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“Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
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nao aceiteis o que é de habito como coisa natural,
pois em tempo de desordem sangrenta,

de confuséo organizada, de arbitrariedade consciente,
de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural,

nada deve parecer impossivel de mudar”,

- Bertolt Brecht
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RESUMO

Este trabalho buscou como objetivo geral identificar a organizacdo do trabalho
pedagogico como principio educativo para o ensino do componente curricular
Educacdo Financeira no Ensino Médio, a partir dos pressupostos do Materialismo
Historico-Dialético (MHD) e da Pedagogia Histérico-Critica (PHC). Este trabalho foi
desenvolvido como parte do doutorado no Programa de POs-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Maringa, na linha de pesquisa: Ensino,
Aprendizagem e Formacéo de Professores. Essa pesquisa apresentou os resultados
da investigagdo sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico como principio
educativo no processo de ensino e aprendizagem de uma educacdo financeira
critica, por meio do conteuddo ministrado no componente curricular Educacdo
Financeira no Ensino Médio. A proposta esta embasada na filosofia Materialista
Historico-Dialética (MHD) e no referencial teérico e metodolégico da Pedagogia
Historico-Critica (PHC), por compreender que a Educacdo Financeira pode ser
desenvolvida e apropriada de forma critica e ndo apenas para atender a demanda
da sociedade capitalista, ou seja, buscamos como tese que a Educacao Financeira
enquanto um componente curricular do Ensino Médio pode instrumentalizar os
estudantes em dire¢do a evolugdo humana e seu desenvolvimento integral que seja
contra a alienacédo e a hegemonia do sistema capitalista. Desta forma, o problema
desta investigacdo foi assim formulado: Por que e como, no atual contexto
socioeducacional, a organizacdo do trabalho pedagdgico, na perspectiva da
pedagogia historico-critica, pode ser considerada um principio educativo no processo
de ensino e de aprendizagem da educacdo financeira critica no Ensino Médio?
Nesse sentido, o componente curricular Educacdo Financeira deve ser nao
hegemonico para que o professor consiga mediar o conhecimento cientifico da
educacao financeira do estudante de forma que o educando compreenda as
contradi¢cdes sociais, buscando uma educacao que promova a emancipacao. Para
esse desenvolvimento, serd necessario auxilio do Materialismo Histérico-Dialético e
da Pedagogia Histoérico-Critica, que estéo interligados na busca de compreender a
educacdo como um processo social e histérico, marcado por relacbes contra a
alienacdo do estudante, ou melhor, contra a escola hegemdnica. O papel do
professor, quando trabalha com a Educac¢do Financeira de forma critica, € buscar
gue os estudantes ndo sejam alienados pelo Estado, que a escola busque que os
educandos tenham uma formacao critica. Metodologicamente, foi implementada a
Pedagogia Historico-Critica de forma qualitativa, utilizando: questionério, diadlogo e
sequéncia didatica, buscando oferecer encaminhamentos didaticos de ensino ao
professor e de aprendizagem ao aluno. Os resultados obtidos pela implementacéo
através da didatica da Pedagogia Historico-Critica nos auxiliam a compreender que
a acao do professor na formacéo do estudante através da Educacéo Financeira deve
mediar o conhecimento cientifico de forma dialética e reflexiva, na busca de uma
formacao contra hegemonica. A nossa investigacao indica que o educando, por meio
desta forma de trabalho, sera capaz de apropriar-se do conhecimento cientifico de
educacao financeira de maneira que, na vida real, seja capaz de encontrar
estratégias matematicas para resolver situacdes-problema da vida cotidiana. Além
disso, que consiga utilizar essas ferramentas mateméaticas para compreender sua
sociedade e buscar a transformacéo dela, na medida do possivel.



Palavras-chave: Educacdo Matematica; Pedagogia Historico-Critica; Didatica,;
Educacao Financeira; Ensino Médio.
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ABSTRACT

This work sought as a general objective to identify the organization of pedagogical work
as an educational principle for teaching the curricular component Financial Education in
High School, based on the assumptions of Historical-Dialetic Materialism (MHD) and
Historical-Critical Pedagogy (PHC). This work was developed as part of the doctorate in
the Postgraduate Program in Education at the State University of Maringa in the line of
research: Teaching, Learning and Teacher Training. This research presented the results
of the investigation into the organization of pedagogical work as an educational principle
in the teaching and learning process of critical financial education, through the content
taught in the curricular component Financial Education in High School. The proposal is
based on the Historical-Dialectic Materialist philosophy (MHD) and the theoretical and
methodological framework of Historical-Critical Pedagogy (PHC), as it understands that
Financial Education can be developed and appropriated in a critical way and not just to
meet the demands of capitalist society, that is, we seek as a thesis that Financial
Education as a curricular component of High School can equip students towards human
evolution and their integral development that is against the alienation and hegemony of
the capitalist system. Therefore, the problem of this investigation was formulated as
follows: Why and how, in the current socio-educational context, the organization of
pedagogical work, from the perspective of historical-critical pedagogy, can be
considered an educational principle in the teaching and learning process of critical
financial education in high school? In this sense, the Financial Education curricular
component must be non-hegemonic so that the teacher can mediate the scientific
knowledge of the student's financial education so that the student understands social
contradictions, seeking an education that promotes emancipation. For this development,
assistance will be needed from Historical-Dialetic Materialism and Historical-Critical
Pedagogy, which are interconnected in the search to understand education as a social
and historical process, marked by relationships against the student's alienation, or
rather, against the school. hegemonic. The role of the teacher when working with
Financial Education in a Critical way is to ensure that students are not alienated by the
State, and that the school seeks to ensure that students have critical training.
Methodologically, Historical-Critical Pedagogy was implemented in a qualitative way
using: questionnaire; dialogue and didactic sequence, seeking to offer didactic guidance
for teaching to the teacher and learning for the student. The results obtained by
implementing Historical-Critical Pedagogy didactics help us understand that the
teacher's action in student training through Financial Education must mediate scientific
knowledge in a dialectical and reflective way, in the search for counter-hegemonic
training. Our investigation indicates that the student, through this form of work, will be
able to appropriate the scientific knowledge of financial education so that, in real life,
they will be able to find mathematical strategies to solve problem situations in everyday
life. Furthermore, you must be able to use these mathematical tools to understand your
society and seek to transform it, as far as possible.

Key words: Mathematical Education; Didactics; Historical-Critical Pedagogy; Financial
Education; High school.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho de investigagao originou-se de nossa ac¢ao profissional como
professor da disciplina de Matematica nos anos finais da educacao basica e no ensino
médio e como desafio a responder algumas perguntas que surgiram como resultado de
NOsSso anseio, no atual contexto socioeducacional. Com esta investigagao, buscou-se
conhecer o tipo de educacéo financeira que busquei ofertar aos estudantes do ensino
médio de uma escola publica estadual.

Diante disso, procurei investigar como a educacgao financeira pode ser ministrada,
de forma critica, aos alunos do Ensino Médio, considerando o trabalho pedag6gico como
principio educativo no processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que todo o
trabalho escolar e sua organizacao encontram-se sob a égide do trabalho imaterial, ndo
produtivo, ou seja, "[...] aquele que produz os bens imateriais como a informacéo, os
saberes, as ideias, as imagens, as relagdes e os afetos" (Negri, 2004, p. 44). Assim,

Embora nédo resulte um bem material e duravel como uma televisao ou um par
de sapatos, o trabalho imaterial € assim considerado por produzir coisas
imateriais como informacdo, antecipacdo das necessidades dos clientes,
cuidado, conforto, tranquilidade, seguranca e sentimento de bem-estar. O
trabalho imaterial, nesse sentido, torna-se produtivo porque transforma o
consumidor naquilo que diz respeito a seu modo de pensar e agir, ao seu estilo
de vida (Grisci, 2008, p. 5).

Sabemos que o trabalho, enquanto criador de valor de uso, € o que transforma a
natureza e produz bens Uteis para satisfazer as necessidades particulares do ser
humano, por isso é um trabalho necessario e essencialmente constitutivo da
humanidade. E o labor, como valor de uso, na concepcéo de Marx (1986), no qual se
realiza e mantém a vida dos seres humanos.

No entanto, compreendemos que a organizacao do trabalho pedagdgico, mesmo
ndo sendo um trabalho produtivo, se constitui como principio educativo, unindo a acéo
docente e a acdo do aluno em vista da formacao do cidad&o participativo socialmente.
Busca-se, assim, a democratizacdo do ensino, ou seja, 0 acesso a todos, especialmente
a classe trabalhadora, ao conhecimento historicamente elaborado e acumulado.

Para entendermos o trabalho como principio educativo, primeiramente, é
necessario compreender como estao organizadas as escolas capitalistas. Freitas (1995)

nos mostra que € da seguinte maneira:
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Figura 1 - Trabalho pedagdgico da escola capitalista
ALUNO SABER

PROFESSOR
Fonte: (Freitas, 1995. p.101)

Nesse tipo de estrutura apresentada por Freitas (1995), podemos observar que
ndo se prioriza o conhecimento historicamente construido, pois ele utiliza o trabalho
alienado como alicerce da educacao. Além disso, o aluno se encontra isolado em um
dos vértices do triangulo, precisando se ligar ao saber e ao professor, que estdo ambos
distantes dele, dificultando que o aluno consiga de forma facil chegar em qualquer um
dos dois. Alias, mostra que o estudante serd o responsavel por absorver o conhecimento
tedrico por meio do que o docente explica. No caso, o aluno devera apreender,
praticamente sozinho, o conhecimento que ouviu em aula, ou seja, sera o uUnico
responsavel se ndo alcancar o esperado.

Reforcamos que, desta forma, o docente € o detector do conhecimento e se
encontra solitario em um dos vértices do triangulo, assim como o conhecimento cientifico
e 0 aluno como um receptor do saber passado pelo professor. Entdo, o que resta nesse
esquema ao aluno é receber as aulas ministradas pelo professor e ser o uUnico
responsavel por conectar o conhecimento que aprendeu em sala de aula a sua prética
social. Com isso, 0 estudante ndo consegue, muitas vezes, relacionar nada do seu
cotidiano com a sua formacdao escolar e, consequentemente, nao estabelecera conexdes
entre o trabalho abstrato e o concreto. Esse tipo de sistema hegeménico é evidenciado
por Marx (2008) quando escreve:

O operério ndo é um agente livre. Em demasiados casos, ele € até demasiado
ignorante para compreender o verdadeiro interesse do seu filho, ou as condi¢cdes
normais do desenvolvimento humano. No entanto, a parte mais esclarecida da
classe operaria compreende inteiramente que o futuro da sua classe, e, por
conseguinte, da humanidade, depende completamente da formacdo da geracao
operaria nascente. Eles sabem, antes de tudo o mais, que as criangas e 0s
jovens trabalhadores tém de ser salvos dos efeitos esmagadores do presente
sistema. Isto sé podera ser efectuado convertendo a ‘razdo social' em ‘forga
social’ e, em dadas circunstancias, ndo existe outro método de o fazer senao
através de ‘leis gerais’ impostas pelo poder do Estado. Impondo tais leis, a classe
operaria ndo fortifica o poder governamental. Pelo contrario, eles transformam

esse poder, agora usado contra eles, em seu proprio agente. Eles efectuam por
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uma medida [act] geral aquilo que em vao tentariam atingir por uma multidédo de
esforcos individuais isolados (Marx, 2008, p.5).

Contra essa perspectiva, a escola deve procurar um trabalho como principio
educacional. Para isso, é necessario que a educacado persiga um movimento dialético
gue possibilite o trabalho material, articular teoria e pratica para construir o
conhecimento; como resultado, o professor e o aluno devem estar no mesmo espaco
enquanto se engajam em um movimento dialético com a pratica social e trabalhem juntos
para realizar novas sinteses. Concordando com isso, Freitas (1995) complementa:

gue o fato da educacao definir-se por uma forma particular de trabalho, trabalho
ndo material, ndo significa que seus métodos de ensino devam ter,
obrigatoriamente, a mesma natureza. Ao contrario, o trabalho material,
socialmente produtivo, deve ser o ponto de partida da especificidade da

educacao como trabalho ndo material — a educacéo é trabalho ndo material no
seio da pratica social global (Freitas, 1995, p. 100-101).

Ainda, Freitas (1995) acrescenta para melhor compreensao o seguinte esquema:

Figura 2 - Trabalho pedagogico como Principio Educativo

ALUNC/ SABER
PROFESOR

TRABALHO MATERIAL
Fonte: (Freitas, 1995, p.102)

Desse modo, Frigotto (2005) reforca que esta concepc¢ao torna-se um principio
educativo se levarmos em conta que a organizagcédo do trabalho, na sua forma mais
elaborada, € um principio educativo para cada periodo, época e sociedade. Assim,
entende-se que as classes dominantes decidem a educacgédo para que seus objetivos
sejam alcancados. No entanto, quando a classe trabalhadora se une e, conscientemente,
percebe que nesse processo € possivel buscar estratégias para lutar e procurar uma
educacdo que nao seja mercadoria e que tenha bases na humanizacéo, inicia-se uma
nova fase do processo educativo no qual a escola tem um papel importante no
desenvolvimento de uma consciéncia critica e do trabalho imaterial, pois

o processo de producédo da existéncia humana implica, primeiramente, a garantia

da sua subsisténcia material com a consequente producdo, em escalas cada vez
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mais amplas e complexas, de bens materiais; tal processo nés podemos traduzir
na rubrica “trabalho material”’. Entretanto, para produzir materialmente, o homem
necessita antecipar em ideias os objetivos da agdo, o que significa que ele
representa mentalmente os objetivos reais. Essa representacdo inclui o aspecto
de conhecimento das propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizagao
(ética) e de simbolizacao (arte). Tais aspectos, na medida em que sdo objetos
de preocupacdo explicita e direta, abrem a perspectiva de uma outra categoria
de producédo que pode ser traduzida pela rubrica “trabalho ndo material”. Trata-
se aqui da producéo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes,
habilidades. Numa palavra, trata-se da producéo do saber, seja do saber sobre
a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto €, o conjunto da produgao humana.
Obviamente, a educacao situa-se nessa categoria do trabalho ndo material. A
primeira refere-se aquelas atividades em que o produto se separa do produtor,
como no caso dos livros e objetos artisticos. H4, pois, nesse caso, um intervalo
entre a producéo e o consumo, possibilitado pela autonomia entre o produto e o
ato de producéo. A segunda diz respeito as atividades em que o produto ndo se
separa do ato de producéo. Nesse caso, ndo ocorre o intervalo antes observado;
o ato de producdo e o ato de consumo imbricam-se. E nessa segunda
modalidade do trabalho ndo material que se situa a educacdo. Podemos, pois,
afirmar que a natureza da educacédo se esclarece a partir dai. Exemplificando:
se a educagcdo ndo se reduz ao ensino, € certo, entretanto, que ensino é
educacdo e, como tal, participa da natureza propria do fendmeno educativo.
Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, € alguma coisa que supde,
ao mesmo tempo, a presenca do professor e a presenca do aluno. Ou seja, 0 ato
de dar aula é inseparavel da producao desse ato e de seu consumo. A aula é,
pois, produzida e consumida ao mesmo tempo (produzida pelo professor e
consumida pelos alunos) (Saviani, 2021a, p. 11-12).

Nessa direcdo, a Pedagogia Histérico-Critica (PHC) busca desenvolver a
consciéncia histérica para que as pessoas possam ter uma compreensdo do mundo ao
seu redor e do sistema capitalista, bem como o papel que a educacdo desempenha no
avancgo do conhecimento cientifico e no auxilio em sua formacéo histérica e social, a fim
de ajudar o homem a escapar do estado de alienacao necessario para sua emancipacao.
E assim, precisamos procurar instrumentos que ajudem os alunos a se apropriarem
desses conhecimentos cientificos e consigam ser seres humanos criticos e libertos.

Nessa perspectiva, compreendemos que no componente curricular de Matematica
geralmente os alunos enfrentam muitas dificuldades no conhecimento dos conceitos
matematicos, bem como os professores também, e tais dificuldades fazem com que
exista um grande indice de reprovacao nesta disciplina; logo, o educador devera exercer
uma funcdo importante para o melhor aprendizado destes alunos, despertando a vontade
destes para a pratica dos novos conhecimentos para além da sala de aula.

Diante desses fatos, ao analisarmos dados da Pesquisa de Orcamentos
Familiares (POF), realizada no periodo de 2017-2018 e publicada no ano de 2019 pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), constatamos uma preocupante
estatistica que apresenta que mais de um terco da populacdo brasileira ndo consegue

fazer o seu rendimento chegar ao final do més.
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Assim, entendemos a relevancia da pesquisa sobre educacédo financeira (EFA)
como componente curricular do Ensino Médio, mostrando a importancia desse estudo
gue envolve as dimensdes culturais, sociais, politicas e psicoldgicas, além da econdmica,
sobre as questdes do consumo, trabalho e dinheiro.

Buscando investigar como se realiza a educagao financeira junto aos jovens,
nosso problema de pesquisa foi assim formulado: “Por que e como”, no atual contexto
socioeducacional, a organizacao do trabalho pedagdgico, na perspectiva da pedagogia
histérico-critica, pode ser considerada um principio educativo no processo de ensino e
de aprendizagem da educacao financeira critica no Ensino Médio?

E, para o desenvolvimento dessa tese, buscamos investigar a organizacdo do
trabalho pedagdégico como principio educativo para o ensino de educacéo financeira para
0 ensino médio. Nesse sentido, sera necessario buscar a concretizacdo dos seguintes

objetivos, em sua dimensao escolar e social:

e  Objetivo geral:
Identificar a organizagdo do trabalho pedagogico como principio educativo
para o ensino do componente curricular Educagdo Financeira no Ensino
Médio, a partir dos pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica e do

Materialismo Historico-Dialético;

e Objetivos especificos:

e Compreender a organizacdo do ensino de Matematica para 0 componente
curricular de Educacgéo Financeira para que os jovens, em seu cotidiano, fora
da escola, sejam capazes de utilizar a Matematica como instrumento que
oriente para uma transformacéo da sociedade mais critica;

e Compreender as concepcdes dos estudantes sobre os contetudos que fazem
parte da Educacao Financeira.

Diante dos nossos objetivos, acreditamos ser necessario reforcarmos que a
organizacdo do trabalho pedagdgico se constitui como principio educativo quando a
unido do proposito do trabalho e a instrucdo seguem juntas. Quando garantimos uma
educacdo como principio educativo, buscamos a democratizacdo do ensino, ou seja, que
a classe trabalhadora tenha acesso ao conhecimento historicamente elaborado e

acumulado e ndo, como muitos dizem, a universalizacao do ensino.
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Acrescentamos ainda que a organizacdo do trabalho pedagdgico, como principio
educativo, tem como fundamento a forma atual do trabalho capitalista, tanto em modo
material quanto intelectual e imaterial. Nesse processo, os documentos institucionais,
como o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) dos cursos de formagdo de docentes e de
licenciaturas, constituem-se a forma de gestdo escolar que orienta a formacdo dos
futuros professores e, nesse caminhar, as metodologias de ensino de cada docente, em
sua area especifica de conhecimento, sdo processos que formam o docente que o0s
utiliza quanto os alunos que se preparam para a futura profissdo, sabendo que os
fundamentos tedrico-praticos possuem a base da forma capitalista de trabalho (Gasparin,
2014).

O professor, ao desenvolver seu trabalho em uma instituicdo educacional, ndo é
totalmente livre na organizacdo de seu trabalho pedagdgico. Entéo, torna-se primordial
conhecer os limites e possibilidades da instituicdo escolar para nao reproduzir
mecanicamente a estrutura social durante o exercicio do seu trabalho. O ideal é que o
docente posicione-se de forma critica e politica sobre ela, a fim de realizar uma formacao
docente que possibilite ao ser humano realizar-se como pessoa e profissional.

Entendemos que esse processo ndo é facil e nem rapido em fazer com que a
organizacao do trabalho pedagdgico seja principio educativo, porém concordamos com
Gramsci (2016) que a escola deve ser unitaria, ou seja, que ofereca aos estudantes
elementos culturais e cientificos mais avancados. Acreditamos que o estudante, ao se
apropriar desse conhecimento cientifico, pode se tornar um ser emancipado, ou seja, um
individuo critico que adota uma nova postura nas acfes individuais e sociais,
compreendendo a si mesmo e a0 mundo. Essa compreensdo € essencial para que o
individuo critico busque a¢des com o objetivo de superar as contradi¢cdes impostas pela
classe dominante.

Para alcancar esse desenvolvimento integral do individuo, além do conhecimento
cientifico mais avancado, é imprescindivel que a organizagédo do trabalho pedagogico
deva relacionar o curriculo a idade e ao desenvolvimento intelectual e moral dos
estudantes. E para isso vemos que o papel do professor é de certa maneira essencial,
pois ele deve buscar programar e antecipar mentalmente suas aulas para ndo separar
teoria da pratica. De acordo com isso, Saviani (2021a) nos diz que o trabalho educativo:

€ 0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a

humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educacao diz respeito, de um lado, a identificacédo
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dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (Saviani, 20214, p. 13).

Entendendo a importancia de mediarmos os conteddos aos nossos alunos para
gue se tornem seres humanos criticos, optamos, entre as varias estratégias existentes,
pela utilizacdo da Pedagogia Historico-Critica no ensino do componente curricular de
Educacédo Financeira. Compreendemos que, ao ensinar Educacdo Financeira, o
estudante ndo € mero coadjuvante que SO escuta e reproduz. Assim, o professor procura
uma relacéo dialégica com o estudante durante o processo de aprendizagem, fazendo
com que o aluno saia da relagéo de oprimido e consiga pensar criticamente.

Para que aconteca uma formagédo em contexto de cidadaos e trabalhadores da
educacdo, na perspectiva de que os educandos se tornem criticos, € necessario
conhecer as novas formas de trabalho no sistema capitalista, para entender como elas
atuam sobre a formacao de professores para prever as formas contra-hegemonicas de
luta no processo de formacéo e atuacao docente.

Nessa circunstancia, a forca material dominante da sociedade capitalista é
caracterizada pela posse dos meios de producéo, dos produtos dos trabalhos realizados
pela classe assalariada; pelo dominio das relacdes sociais, econémicas e politicas
(Gasparin, 2014). Ao se apossar desta materialidade e sua consequente representacao
intelectual, tem-se como resultado o dominio de concepc¢cfes das outras instancias
sociais, entre elas a educacdo e a formacdo de professores. Esta dependéncia do
pensamento em relacdo a materialidade nado significa, porém, que ela se opera de
maneira automatica e linear:

Entre um extremo e outro ha muitas outras determinac6es intermediarias, tais
como teorias filosoficas; concepgdes educacionais, cientificas e religiosas; novas
tecnologias; normas, leis, politica educacional; ambiente cultural, tudo isso
condiciona a formacao docente e o seu fazer. Assim, a educacéo e, de modo
especial, a formacéo profissional precisa ser repensada, pois, a0 mesmo tempo
em que ela € uma expressao decorrente de uma determinada forma de trabalho
— 0 capitalismo — pode ser também uma resposta pedagdgica contra-

hegemodnica, contestatéria das condicées inumanas a que sdo reduzidos os
trabalhadores bem como a formacéo docente (Gasparin, 2014, p. 04).

Portanto, pode-se considerar que os periodos histéricos e as Revolugdes
Industriais marcam os modelos de trabalho e as consequentes manifestacdes culturais

e educacionais. Destarte, a Terceira Revolucdo Industrial, denominada de acumulacédo
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ou producao flexivel, que conduz a atual fase do sistema capitalista, constitui um novo
modo de ser social, sem alterar a esséncia de sua dominagao.

A proposta educacional que convém a esta nova modalidade de producéo é a
gue incentiva a competitividade manifestada na Educacao Financeira e Empreendedora,
gue se torna, segundo o0 empresariado, 0 novo paradigma pedagdgico.

Segundo Rodrigues (2005), a educacao teve o papel de resolver as demandas da
industrializacéo fordista; a educacéo esta sendo agora conclamada a atender as novas
demandas do padrdo de acumulacao flexivel, em que evidencia-se a subordinacao da
educacédo e da organizacao do trabalho pedagogico ao sistema capitalista.

A formacdo docente, por intermédio da organizacdo do trabalho pedagdgico,
requer uma compreensao adequada do que seja trabalho, para, a partir deste conceito,
verificar como ele atua e conforma o processo e o0s principios da formacéo docente e do
trabalho do professor no ensino e aprendizagem dos jovens.

Para concluir, o pressuposto filoséfico dessa investigacdo parte do método
Materialista Historico-Dialético (MHD), que tem como reflex@o central a necessidade de
compreender e de explicar os objetos e fendmenos investigados, tais quais eles sdo
constituidos na sua pratica, conforme Martins e Lavoura (2018).

Isto posto, a teoria possibilita a analise da dimensao epistemoldgica da realidade
cientifica que permite & humanidade sistematizar a relacdo humana entre aquilo que é a
realidade natural e social dos sujeitos na sua relagdo universal-particular-singular. Ao
trazer essa dimensao para a pesquisa proposta, compreendem-se as relagdes universais
do trabalho que se deram por meio do processo de hominizacdo e humanizacgao,
conforme Saviani (2021a), até o desenvolvimento humano das relagdes sociais culminar
na trajetéria que instituiu o trabalho na sociedade capitalista na sua particularidade e que
afetou, nos dias atuais, de modo singular, a organizacdo do ensino do professor e da
aprendizagem do educando.

Para tanto, apontamos, no primeiro momento, a importancia de estudar uma
Matematica que ndo fique somente presa a habilidades de trabalhar com numeros e
operacdes, mas, sim, que busque estratégias pedagogicas que visem essas habilidades
como uma maneira transformadora do meio em que o estudante vive, buscando o melhor
aprendizado, enfatizando a importancia aos alunos de compreender os conceitos
matematicos e utiliza-los na pratica extraescolar.

Outro fator a ser considerado é que o estudo dos conceitos econdmicos e

financeiros fundamentais deve levar em conta questdes que precisam ser discutidas em
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conjunto com aliquotas (taxas de juros), inflacdo, aplicacdes financeiras (como
rentabilidade e liquidez dos investimentos) e impostos. Isso requer a participacao
interdisciplinar das dimensdes cultural, social, politica e psicolégica, bem como da
economia em questdes de consumo, emprego e outras questdes de trabalho e dinheiro.

E possivel, por exemplo, segundo a unidade tematica sobre Educac&o Financeira
na BNCC (2018), desenvolver um projeto com histéria que examine o dinheiro e seu
papel na sociedade, a relacdo entre dinheiro e tempo, diversos tipos de impostos,
comportamento do consumidor ao longo da histéria e estratégias de marketing atuais.
Além disso, essas questbes podem servir como excelentes contextos para a aplicacao
de conceitos da Matemética Financeira e para a ampliagdo e aprofundamento desses
conceitos, além de favorecer o desenvolvimento pessoal e social dos alunos.

Diante disso, para contribuir para uma educacéo geral, € necessario, segundo
nossa analise, usar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar
situagcdes em diversos contextos, incluindo atividades cotidianas, fatos das ciéncias
naturais e humanas, questdes socioeconémicas e questbes tecnoldgicas que séo
comunicadas por meio de uma variedade de midias.

Ao analisar a BNCC, constatou-se a necessidade de a Matematica estar
relacionada as demandas das Ciéncias da Natureza ou Humanas. Os estudantes
deverdo, por exemplo, ser capazes de analisar criticamente o que €& produzido e
divulgado nos meios de comunicacgao (livros, jornais, revistas, internet, televiséo, radio
etc.), muitas vezes de forma impropria e que induzem a erro: generalizacdes
equivocadas de resultados de pesquisa, uso inadequado da amostragem, forma de
representacdo dos dados - escalas inapropriadas, legendas ndo explicitadas
corretamente, omissao de informacgfes importantes (fontes e datas), etc. Portanto, é
necessario discutir as relacdes de interdisciplinaridade nas a¢des de ensino do professor
e aprendizagem do aluno.

Dessa forma, com base em nossa compreensao de Belfort (2004), reconhecemos
gue podemos melhorar a formacdo dos alunos mesmo em nossa realidade atual,
tornando-os cientistas matematicamente informados e, consequentemente, tornando-os
seres mais racionais, capazes de tomar decisdes sobre suas vidas ou empregos. Como
resultado, podemos perceber o quanto esse conhecimento é importante para os alunos
de hoje a fim de melhorar sua educacéo financeira.

Na busca da apropriacdo desse conhecimento sobre Educacao Financeira de uma

forma critica, nosso trabalho foi desenvolvido em seis se¢des, sendo que na segunda
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secao, apresentamos os fundamentos filosoficos no método dialético do Materialismo
Histdrico-Dialético e uma discussdo sobre a Pedagogia Histérico-Critica e a
necessidade de derrotar uma sociedade que ndo permite a emancipagao do ser humano.
Compreendemos que, segundo Marx:
a emancipacdo humana sé estard plenamente realizada quando o homem
individual real tiver recuperado para si o cidaddo abstrato e se tornado ente
genérico na qualidade de homem individual na sua vida empirica, no seu trabalho
individual, nas suas rela¢des individuais, quando o homem tiver reconhecido e
organizado suas “forces propres” [forcas préprias] como for¢cas sociais e, em
consequéncia, ndo mais separar de si mesmo a for¢a social na forma da forca.
(Marx, 2010, p. 54)

Assim, entendemos que a emancipa¢do humana ocorrerd quando o ser humano
se libertar de todas as consciéncias alienadas e, sobretudo, entender o funcionamento
do sistema econdmico. No entanto, essa realizacdo do sujeito histérico ndo é apenas a
do individuo, mas de todos, ja que somente de forma coletiva é possivel construir uma
nova histéria universal.

Nesse sentido, discutimos em Saviani como a Pedagogia Historico-Critica € uma
teoria verdadeiramente critica da educacdo. Segundo Saviani (2021b), trata-se de uma
teoria educacional voltada para a compreenséo da educacao em termos de seu objetivo
histérico de desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a realidade social, politica
e econbmica em que o estudante esta inserido. Desta forma, a PHC busca um estudante
critico, ou seja, que compreenda as desigualdades, opressdes e as relacdes de
alienacdo do ser humano para perpetuar o poder da classe hegemaonica.

A PHC abre as portas para a possibilidade de formular uma proposta pedagdgica
cujo ponto de referéncia ou compromisso seja a emancipacao da sociedade e ndo sua
manutencdo ou perpetuacao. Além disso, mostramos como Gasparin (2012) apresenta
uma maneira para desenvolvermos a Didatica na implementacdo dessa pedagogia de
forma dinamica, néo tradicional e nem tecnicista, o que significa que os alunos estao
sempre em movimento de aprendizado ao longo da aula.

J4, na secao trés, trouxemos quais foram as metodologias da pesquisa adotadas
e sua fundamentacdo teodrica para o desenvolvimento do nosso projeto educativo.

Na quarta se¢éo, enfatizamos a importancia de estudar educagao financeira (EFA)
e demonstramos a importancia deste estudo, que inclui dimensdes culturais, sociais,
politicas e psicoldgicas, além das econémicas, e aborda questdes de consumo, emprego

e dinheiro. Nesta sec¢éo, optamos por ensinar educacéao financeira utilizando-se da PHC.
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Na quinta secdo, apresentamos as atividades sugeridas e o planejamento de
como desenvolvé-las segundo a didatica de Gasparin (2012) para a Pedagogia Historico-
Critica, delineando a necessidade de cada uma, bem como o processo de como sera
realizada, além de apresentarmos como foi feita a implementacéo das atividades e como
as desenvolvemos, destacando quais questdes foram respondidas com sucesso e como
os alunos participaram das discussoées e fichas de respostas.

Na ultima secéo, consideracdes finais, trouxemos, apds o desenvolvimento da
proposta de trabalho baseada na Pedagogia Historico-Critica, uma analise que inclui se
os alunos se apropriaram do conhecimento cientifico ligado a Educa¢éo Financeira de
forma critica, ou seja, se desenvolveram conhecimentos através da Matemaética e do
conhecimento da Sociologia para se reconhecerem como classe social e ndo serem

alienados.
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2. A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E SEUS PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 METODO MATERIALISTA HISTORICO-DIALETICO

Todo esforco académico precisa estar pautado em uma perspectiva
metodolégica. Para fins de analise, ndo poderia ser outra a escolha possivel senéo o
método materialista histérico-dialético. Isso porque a criticidade € meio e fim desta
pesquisa. Abordar uma educacgao “acritica” e supostamente “neutra”, ou ainda, “sem
partido”, como esteve em pauta em discussdes politicas recentes, € negar o préprio
esforco pedagogico, ligado a busca por posicionamento social e politico. Ndo se educa
para que o conhecimento seja uma mera contemplacao abstrata de erudicao e conceitos.
Educa-se para uma perspectiva transformadora, que concretiza uma mudanca material
nas comunidades e na prépria histéria. Para isso, é preciso discutir, ainda que
brevemente, o método materialista-historico e a visdo marxista, sobre os quais se
assentam as ideias aqui trazidas.

Karl Marx (1818 — 1883) foi um filésofo, economista, socidlogo, jornalista e
revoluciondrio socialista nascido em Trier, na Prassia, que na atualidade faz parte da
Alemanha. Suas ideias foram fundamentais ndo sé para a sociologia, mas também para
a configuracéo politica e juridica dos séculos XIX e XX. Podemos exemplificar que, a
partir das ideias marxistas, os estados transcendem a nocédo liberal de direitos e
liberdades individuais, buscando promover um Estado do bem-estar social, a partir de
acOes afirmativas, em busca de isonomia. Como expresséo dessa influéncia, recorda o
jurista brasileiro José Afonso da Silva (2005), teve-se na Alemanha a Constituicdo de
Weimar, em 1919, na propria Alemanha, e a Constituicdo Mexicana de 1917. Ambas
foram pioneiras ao trazer direitos sociais e econémicos?, influenciadas pelas ideias
marxistas.

Feita essa breve contextualizagdo com elementos politicos, juridicos e

historicos, € necessario afirmar que uma das caracteristicas essenciais do método

materialista-histérico é sua énfase na base material da sociedade como determinante

1 Ainda segundo Silva (2005), se nos direitos civis e politicos, ligados a ideia de liberdade individual, havia
um absenteismo estatal, nos direitos sociais e econdmicos o Estado deve intervir para garantir o minimo
existencial para as pessoas. Tem-se aqui uma critica a exploracdo do homem pelo homem que sé foi
amadurecida a luz das ideias marxistas e da indignacéo com as desigualdades sociais.
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das superestruturas ideoldgicas e politicas. Segundo esta perspectiva, as condicdes

materiais de producdo e a luta de classes sdo 0s motores que impulsionam o

desenvolvimento histérico. Com efeito, as instituicbes sociais, as ideias e as formas de

governo sao entendidas como reflexos das relagbes de produgcdo dominantes em uma
dada época (Marx, 2013).

As lutas de classes ostentam a condicdo de ser uma constante dicotomia na

histéria, como uma tese e uma antitese. A partir dessas contradi¢cdes, a sociedade vai

gradativamente se consolidando em sintese numa Otica revolucionaria. Essa visao

estava presente na ideia hegeliana, no entanto, Marx se colocara, em certa medida,

como contraponto a Hegel:

Meu método dialético, em seus fundamentos, ndo € apenas diferente do método
hegeliano, mas exatamente seu oposto. Para Hegel, o processo de pensamento,
gue ele, sob o nome de Ideia, chega mesmo a transformar num sujeito autbnomo,
€ o demiurgo do processo efetivo, o qual constitui apenas a manifestacéo externa
do primeiro. Para mim, ao contrario, o ideal ndo é mais do que o material,
transposto e traduzido na cabeca do homem (Marx, 2013, p. 90).

Assim, o pensamento marxista € dotado de concretude e significado histérico,

nao se restringindo a uma abstracao filoséfica. Sobre isso, € preciso trazer uma outra

citacdo do autor bastante enriqguecedora para a compreensao do método, embora se

apresente extensa:

Se consideramos um dado pais de um ponto de vista politico-econémico,
comegamos com sua populacéo, sua divisdo em classes, a cidade, o campo, o
mar, os diferentes ramos de producédo, a importacdo e a exportacdo, a producao
e 0 consumo anuais, os precos das mercadorias, etc. Parece ser correto
comegarmos pelo real e pelo concreto, pelo pressuposto efetivo, e, portanto, no
caso da economia, por exemplo, comecarmos pela populacdo, que € o
fundamento e o sujeito do ato social de producdo como um todo. Considerado
de maneira mais rigorosa, entretanto, isso se mostra falso. A populagéo € uma
abstrac@o quando deixo de fora, por exemplo, as classes das quais é constituida.
Essas classes, por sua vez, sdo uma palavra vazia se desconhego os elementos
nos quais se baseiam. P. ex., trabalho assalariado, capital, etc. Estes supem
troca, divisdo do trabalho, preco, etc. O capital. p. ex., ndo é nada sem o trabalho
assalariado, sem o valor, sem o dinheiro, sem o preco etc. Por isso, se eu
comegasse pela populagéo, esta seria uma representacao cadtica do todo e, por
meio de uma determinacao mais precisa, chegaria analiticamente a conceitos
cada vez mais simples do concreto representado [chegaria] a conceitos abstratos
[Abstrakta] cada vez mais finos, até que tivesse chegado a determinagdes mais
simples. Dai teria de dar inicio a viagem de retorno até que finalmente chegasse
de novo a populagdo, mas desta vez ndo como a representacdo cadtica de um
todo, mas como uma rica totalidade de muitas determinacdes e relacdes. A
primeira via foi a que tomou historicamente a Economia em sua génese. Os
economistas do século XVII. p. ex., come¢cam sempre com o todo vivente, a
populacdo, a nacdo, o Estado, muitos Estados etc.; mas sempre terminam com
algumas relagdes determinantes, abstratas e gerais, tais como a divisdo do
trabalho, necessidade, valor etc., que depois descobrem por meio da anélise.
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Tao logo esses momentos singulares foram mais ou menos fixados e abstraidos,
comecaram os sistemas econbmicos, que se elevaram dos simples, como
trabalho, divisdo do trabalho, necessidade, valor de troca, até o Estado, a troca
entre as nacdes e o mercado mundial. O Ultimo é manifestamente o método
cientificamente correto. O concreto € concreto porque € a sintese de multiplas
determinacdes, portanto, unidade da diversidade. Por essa razdo, o concreto
aparece no pensamento como processo da sintese, como resultado, ndo como
ponto de partida, ndo obstante seja o ponto de partida efetivo e, em
consequéncia, também o ponto de partida da intuicdo e da representacdo. Na
primeira via, a representacdo plena foi volatilizada em uma determinacéo

a

abstrata; na segunda, as determinacfes abstratas levam a reproducdo do
concreto por meio do pensamento (Marx, 2011. p.54).

Dessarte, é preciso nesse momento comentarmos que Marx se encontra na nova

dialética, que segundo Foulquié (1974), ela permite a contradicdo, ou seja,

a nova dialética vé a contradi¢éo nas coisas que simultaneamente s&o e nao sédo
e desta contradi¢éo faz o fulcro essencial da atividade dos seres que, sem ela,
seriam inertes. Também ndo devemos julgar-nos em erro sempre que se é
levado a formular proposicdes contraditérias; sem duavida sera preciso superar

esta contradicdo, mas sem rejeitar nem um nem outro dos membros da
alternativa (Foulquié, 1974, p. 40).(Grifo do autor).

Em funcdo disso, como se vera adiante, o professor, ao trabalhar com
Materialismo Histdrico-Dialético - MHD, ndo esta apenas se projetando numa perspectiva
empirica e pragmatica, ele esta unindo a transformac&o material do percurso pedagogico
a uma consciéncia filosofica. Esta, por seu turno, dotada de criticidade e reflexdo, mas
gue ndo se esgota na mera abstracao. A reflex&do, neste caso, gera agcao e, a partir de
acOes concretas, se tem a transformacéo social, fruto do esforco revolucionario.

O trabalho ocupa uma posicéo central na teoria aqui discutida, sendo considerado
como uma atividade fundamental que molda tanto a estrutura social quanto a propria
condi¢cdo humana. Para Marx (2013), o trabalho n&o é apenas uma atividade econémica,
mas também um processo social e historico que define as relagbes entre os seres
humanos e a natureza, assim como entre si mesmos. Na visdo marxista, o trabalho € o
meio pelo qual os seres humanos transformam a natureza para atender as suas
necessidades materiais. Por meio do trabalho, os individuos ndo apenas produzem bens
e servigcos, mas também criam relacdes sociais especificas, determinadas pelo modo de
producdo predominante em uma sociedade. Assim, o trabalho ndo € apenas uma
atividade isolada, mas sim um processo socialmente mediado que reflete e reproduz as
estruturas de poder e dominacao existentes.

Uma das principais contribuicbes dessa visdo foi a analise das relacbes de

producao capitalistas, nas quais o trabalho assume uma forma alienada. Nesse contexto,
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os trabalhadores sao alienados do produto de seu trabalho, do processo de producéo e
até mesmo de si mesmos, pois sao tratados como meros instrumentos de producédo
dentro de um sistema que visa a acumulacéo de capital. Essa alienacéo resulta em uma
sensacéo de estranhamento e falta de realizacdo para os trabalhadores, que ndo tém
controle sobre o produto de seu proprio trabalho nem sobre as condi¢cées em que ele é
realizado (Marx, 2013).

Outrossim, Marx (2013) também destacou a exploracdo inerente ao sistema
capitalista, onde os trabalhadores séo pagos por apenas uma fracdo do valor que
produzem, enquanto os proprietarios dos meios de producao (os capitalistas) acumulam
lucros excedentes. Essa exploracdo € vista como uma fonte fundamental de
desigualdade e injustica social, que perpetua a divisao entre a classe trabalhadora e a
classe dominante. No entanto, este fildsofo ndo via o trabalho apenas como uma fonte
de opressdo, mas também como uma potencial fonte de libertacdo. Ele acreditava que,
valendo-se da luta de classes e da conscientizacdo dos trabalhadores sobre sua
condicao, seria possivel superar as relacdes de producdo capitalistas e construir uma
sociedade mais justa e igualitaria, na qual o trabalho seria realizado de forma livre e
autdbnoma, em beneficio de toda a comunidade.

Em suma, a anadlise marxista sobre o trabalho oferece uma perspectiva critica
sobre as estruturas sociais e econdmicas de sua época, destacando tanto as
contradigcbes quanto as possibilidades de transformagéo radical. A consciéncia do
trabalhador sobre sua exploragéo leva a criticidade e prospeccao de teses que, ao se
deparar com as resistentes antiteses dos determinismos do sistema, fomenta-se a luta
pela afirmacédo da sociedade justa e sem classes como uma sintese possivel.

Ainda segundo o autor:

O processo de trabalho, que descrevemos em seus elementos simples e
abstratos, é atividade dirigida com o fim de criar valores-de-uso, de apropriar 0s

elementos naturais as necessidades humanas; é condicdo necessaria do
intercambio material entre 0 homem e a natureza; é condi¢cao natural eterna da
vida humana, sem depender, portanto, de qualquer forma dessa vida, sendo

antes comum atodas as suas formas sociais (Marx, 1968, p. 208).
Assim sendo, o primeiro passo € obter uma compreensdo basica da realidade
empirica e, por meio de estudo tedrico, movimento mental e abstragfes, chegar a
realidade concreta — uma realidade pensada e compreendida a luz da necessidade de

mudanca. Educacéo é sinal de transformacéo social e, antes disso, de transformacéo de
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sujeitos, tanto do educador quanto do educando, ja que se tem nessa relacdo
bilateralidade, reciprocidade e n&o autoritarismos.
A ideia deve se voltar para a matéria. A abstracao intelectual deve movimentar a
revolucao social:
Sem davida, deve-se distinguir o modo de exposicdo segundo sua forma, do
modo de investigacdo. A investigacdo tem de se apropriar da matéria [Stoff] em
seus detalhes, analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e rastrear
seu nexo interno. Somente depois de consumado tal trabalho é que se pode
expor adequadamente 0 movimento real. Se isso € realizado com sucesso, a
vida da matéria é agora refletida idealmente, o observador pode ter a impressao
de se encontrar diante de uma construgéo a priori (Marx, 2013. p.90).
Segundo Davydov (1988), apropriamo-nos de um conhecimento sabendo que a
filosofia de Marx procura atuar dessa maneira quando fala do trabalho, enquanto
realidade transformadora da histéria. Entdo podemos dizer que Saviani, ao criar sua
teoria, baseou-se em Marx, pois Saviani (2021a) considera o trabalho educativo uma
producéo direta e intencional para se projetar mudangas sociais, e Duarte (2012) explica
que:
Em vérios outros momentos de sua obra Saviani demonstra apoiar-se na analise
ontoldgica feita por Marx em “O Capital”, da natureza essencialmente teleolégica
do processo de trabalho. Assim, Saviani nao poderia deixar de definir o trabalho
educativo como uma atividade intencionalmente dirigida por fins. Dai o trabalho
educativo diferenciar-se de formas espontdneas de educacdo, ocorridas em
outras atividades, também dirigidas por fins, mas que nao sao os de produzir a
humanidade no individuo. Quando isso ocorre, nessas atividades, trata-se de um
resultado indireto e ndo intencional. Portanto, a producao no ato educativo é
direta em dois sentidos. Em primeiro lugar, trata-se de uma relacdo direta entre

educador e educando e, em segundo lugar, o resultado direto do trabalho
educativo deve ser a humanizagao do individuo (Duarte, 2012. p.54).

A teleologia do trabalho é transformar a sociedade. Na ideia marxista, uma
ditadura do proletariado seria romper com a légica burguesa exploradora e fazer com
gue se desconstrua o monopdlio dos meios de producéo gerador de desigualdades. A
analise parte do principio de que as relacbes de producdo capitalistas geram
contradi¢des e injusticas que se tornam cada vez mais evidentes a medida que o sistema
se desenvolve. Nesse contexto, a reflexdo critica € impar ao permitir que o0s
trabalhadores compreendam sua condicéo de exploragéo e alienacao dentro do sistema
capitalista. Ao refletir sobre suas proprias experiéncias e sobre as estruturas sociais que
as perpetuam, os trabalhadores sao capazes de desenvolver uma consciéncia de classe
e reconhecer seus interesses comuns como uma classe oprimida. Essa conscientizacao

€ 0 primeiro passo em direcao a acéo coletiva e a transformacéo revolucionaria.
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N&o se faz educacdo sem revolucdo. A prépria ideia de aprender se amolda a
uma perspectiva de resisténcia quanto a ignorancia e inauguracao de um novo modo de
pensar, valendo-se de premissas intelectuais novas. A educacdo acontece a partir da
revolucdo e esta s6 ocorre a luz da criticidade. Tem-se entdo o seguinte trajeto: a critica
gera reflexdo, a reflexdo se desdobra em agbes concretas que constroem
gradativamente um processo revolucionario. Por fim, como resultante dessa atividade

intelectual e pragmatica, tem-se a transformacao social.

2.2 A EDUCAGAO SEGUNDO MARX

No cenério das primeiras revolug¢des industriais, 0 clima que tomava conta
tratava de otimismo e certeza diante de tantas evolugdes e supostos avangos. Hoje, em
uma espécie de segunda modernidade, como recorda Beck (2011), tem-se um cenario
incerto, repleto de riscos e temores. Pode-se perceber que a légica da producdo em
massa e do progresso industrial traz suas consequéncias indesejadas, como, por
exemplo, a crise ambiental diante da auséncia de preocupacdo com a sustentabilidade.
Essa segunda modernidade, ou ainda, p6s-modernidade, esta inserida em um contexto
de liquidez e fragilidade, nas palavras do socidlogo polonés Zigmunt Bauman (2001),
seja nas relagbes pessoais ou econdmicas. Como contraponto ao adjetivo “liquido”,
sedimenta-se aquilo que, supostamente, € “solido”. Com isso, ndo ha como nao trazer
agui a frase de Marx e Engels (1993), salientando que tudo que é sélido desmancha no
ar. Esses dizeres inclusive deram titulo a uma obra de Marshal Berman (2007) que
salienta a instabilidade dos ultimos cinco séculos em que, em um espaco curto de tempo,
ruiram-se tantas certezas consolidadas. Logo, ndo se pode hoje realizar uma releitura
do pensamento marxista, desprezando a fragilidade pos-moderna. Com esse pano de
fundo, mostra-se necessario, inclusive, refletir sobre o conceito de educacéo.

O conceito marxista de educacéo € profundamente enraizado em sua teoria do
materialismo histoérico e dialético, sobre o qual j& se falou acima, bem como em sua critica
ao capitalismo. Nessa perspectiva, a educacdo ndo é um processo neutro, mas esta
intimamente ligada as relagdes de produgao e a estrutura de classes da sociedade: “A
burguesia mesma, portanto, fornece ao proletariado os elementos de sua prépria

educacao, isto €, armas contra si mesma” (Marx, 1993, p. 8). Quando ha a difusdo de
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educacdo, consequentemente, h4 os meios para a formulacdo de um pensamento
potencialmente revolucionario e dotado de criticidade. Uma educacgao que néo possa ser
vista como realidade critica e com potencial transformador (revolucionério) ndo pode ser
intitulada com esse nome, sendo mais proxima da ideia de “alienagdo” e da
superestrutura, a qual, por sua vez, corresponde ao aglomerado instrumental que visa a
manutencdo do poder das classes dominantes?.

Marx (2013) argumentava que a educacao, em sociedades capitalistas, funciona
como um mecanismo ideoldgico para perpetuar a dominagao da classe capitalista sobre
a classe trabalhadora. Segundo ele, a ideologia dominante em uma sociedade é a
ideologia da classe dominante, e a educacao serve para internalizar e reproduzir essa
ideologia nas mentes das novas geracdes. A educacgdo, portanto, se mostra como
alienacéo, porquanto se consolida na manutencéo do status quo e na perpetuacao das
relacbes de producdo existentes. A alienacdo € uma caracteristica central do trabalho
sob o capitalismo. Os trabalhadores sé&o alienados do produto de seu trabalho, do
processo de trabalho, de sua esséncia humana e de outros seres humanos. O conceito
de educacao, destarte, pode ser visto tanto como uma ferramenta de alienagcéo quanto
como um potencial meio de emancipagdo. No sistema educacional capitalista, os
estudantes podem ser alienados ao serem treinados para Se tornarem meros
trabalhadores, preparados para se encaixarem no sistema produtivo sem questiona-lo.
No entanto, uma educacdo critica e emancipadora pode ajudar a conscientizar 0s
individuos sobre sua condigdo de alienacao e capacita-los para lutar por uma sociedade
mais justa e igualitéria. Contudo, tudo isso nasce do acesso a educac¢do, cabendo aos
docentes a incumbéncia de refletir criticamente sobre a sociedade e extrair da educacao
seu potencial emancipatério. Com isso, mesmo em uma sociedade capitalista e com foco
na alienacéo, pode-se comecar o intento revolucionario a partir da educacdo e, como
decorréncia dela, toda a sociedade caminha para sua justa evolucdo. A evolugao, por
sua vez, depende, inevitavelmente, da revolucéo, a qual surge a partir da reflexao e da
educacao.

O que se tem na obra marxista é a proposta de uma educacao politécnica, que
combina o ensino tedrico e pratico, permitindo aos individuos desenvolverem plenamente

suas capacidades intelectuais e manuais. Ele postulava que essa forma de educacao

2 Um exemplo trazido por Marx (2013) de elemento da superestrutura é o préprio discurso religioso. Ndo
€ atoa que se tem sua célebre mencéao a religido como 6pio do povo, tendo em vista que, frequentemente,
o discurso divino impde resignacao que contraria a ideia revolucionaria de transformacéo social.
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seria essencial em uma sociedade comunista, em gque a divisdo entre trabalho intelectual
e manual seria superada. A educacao politécnica capacitaria os individuos a participar
ativamente em todas as esferas da vida social e produtiva, promovendo uma sociedade
mais igualitaria e menos alienada. Marx (2013) via a educa¢cdo como uma ferramenta
potencialmente revolucionaria. Ele acreditava que uma educacéo critica poderia ajudar
a despertar a consciéncia de classe entre os trabalhadores, levando-os a perceber a
necessidade de uma revolucdo para derrubar o sistema capitalista. A educacéo,
portanto, teria uma fungdo fundamental na formac¢ao de uma consciéncia de classe e na
preparacao dos trabalhadores para a luta revolucionaria (Marx, 2013).
Inexiste possibilidade de dissociar o pensamento sobre educacdo do
pensamento acerca do préprio homem:
Quanto ao conceito de homem, remetemo-nos aqui [...]: a) o papel central e
dialético do trabalho; b) a idéia (sic) de homem omnilateral (na qual harmoniza
“tempo de trabalho” e “tempo livre”). [...] ndo é possivel falar de educagéo sem
referir-se a realidade socioeconémica e a luta de classes que a caracteriza e
sustenta. Desse modo, a educacao perde todo o aspecto idealista e neutro, bem
como rejeita toda reminiscéncia romantica antiindustrial. Esse modelo
interpretativo introduziu duas propostas consideradas revoluciondrias: a) a
referéncia ao trabalho produtivo, que se punha em contraste com toda uma
tradicdo educativa intelectualista e espiritualista; b) a afirmacdo de uma
constante relacéo entre educacao e sociedade (Ferreira Junior; Bittar, 2008, p.
640) (Grifo dos autores)
O conceito de homem omnilateral (ou homem total) é uma ideia central em sua
visdo de emancipagdo humana e desenvolvimento integral. Esse termo se contrapde a
ideia de alienacéao e especializacéo restritiva imposta pelo sistema capitalista. No sistema
capitalista, o autor argumenta que os trabalhadores sédo alienados de varias maneiras.
Eles sdo alienados do produto do seu trabalho, do processo de producdo, da sua
esséncia humana e dos outros seres humanos. A especializagdo extrema exigida pelo
capitalismo, onde os trabalhadores se tornam peritos em uma Unica tarefa ou funcao,
contribui para essa alienacéo, limitando o desenvolvimento completo das capacidades
humanas. Esse tipo de especializagdo restringe o potencial humano, transformando
individuos em "parciais" em vez de "totais". O conceito de homem omnilateral refere-se
a um individuo que se desenvolve de maneira completa e integral, tanto em suas
capacidades fisicas quanto intelectuais. Em uma sociedade comunista, onde a divisao
do trabalho seria superada, os individuos teriam a oportunidade de desenvolver
plenamente todas as suas habilidades e potencialidades, sem serem confinados a uma

Unica funcéo ou tarefa. Para Marx, o desenvolvimento integral do ser humano envolve a
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superacao da divisdo entre trabalho manual e intelectual. Ele acreditava que, em uma
sociedade comunista, todos os individuos teriam a oportunidade de engajar-se em uma
variedade de atividades produtivas e criativas, permitindo um desenvolvimento
harmonioso de todas as suas capacidades. Esse desenvolvimento integral seria possivel
em uma sociedade onde a producéo é organizada de forma a satisfazer as necessidades
humanas em vez de maximizar o lucro (Marx, 2013).

Ainda, mostra-se pertinente registrar:

O homem, portanto, possui todas as condi¢c6es objetivas e subjetivas para atuar
com vontade prOpria e conscientemente, pois é esse carater voluntario e
universal da atividade humana que se contrapde ao dominio da naturalidade e
da casualidade. Mas, as relacbes sociais de producdo assentadas na
propriedade privada dos meios de produgdo alienam o proprio homem da sua
capacidade de agir conscientemente; e, por conseguinte, esse mesmo homem
passa a ndo mais dominar as relagdes sociais necessarias ao seu
desenvolvimento material e espiritual, mas a ser dominado - ndo é individuo total,
mas membro unilateral de uma determinada esfera, e vive, numa palavra, no
reino da necessidade, e ndo no da liberdade (Ferreira Junior; Bittar, 2008, p.
642).

Ora, o homem omnilateral representa a visao de Marx (2013) de uma humanidade
emancipada, onde os individuos ndo sdo mais reduzidos a meros instrumentos de
producdo, mas sdo capazes de desenvolver todas as suas potencialidades. A
emancipacao humana, nesse sentido, envolve a superacao das barreiras impostas pelo
capitalismo e a criacdo de condi¢des sociais que permitam o desenvolvimento pleno e
integral de todos os individuos. O papel dialético do trabalho € fundamental para
entender sua teoria do materialismo histérico e sua visdo sobre a transformacao social.
O trabalho ndo é apenas uma atividade econdémica, mas um processo dinamico e
contraditorio que molda a realidade material e social. Pode-se vislumbrar o trabalho como
a atividade humana essencial que transforma a natureza e cria a realidade material. Ao
trabalhar, os seres humanos ndo apenas adaptam a natureza as suas necessidades,
mas também se transformam no processo. O trabalho é, portanto, uma atividade criativa
e produtiva que define a esséncia do ser humano. No sistema capitalista, o trabalho
assume uma forma alienada. Os trabalhadores séo alienados de varias maneiras: do
produto do seu trabalho, do processo de producao, de sua esséncia humana e dos outros
seres humanos. Essa alienacdo resulta das relacées de producao capitalistas, onde o
trabalho é mercantilizado e os trabalhadores sdo explorados para gerar lucro para a

classe capitalista.
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Sobre o conceito de dialética, € interessante o registro de que ela se da a partir
de uma dupla perspectiva que ja se ilustrou acima, sendo criticidade e revolugao:
A dialética, na sua forma racional, causa escandalo e horror a burguesia e aos
porta-vozes de sua doutrina, porque sua concepcao do existente, afirmando-o,
encerra, a0 mesmo tempo, o reconhecimento da negacdo e da necesséria
destruicdo dele; porque apreende, de acordo com seu carater transitério, as

formas em que se configura o devir; porque enfim, nada se deixa impor, € €, na
sua esséncia, critica e revolucionaria (Marx, 1968, p. 17).

A dialética do trabalho refere-se as contradicdes inerentes ao processo de
trabalho sob o capitalismo. Por um lado, o trabalho é uma atividade criativa e
emancipadora que permite aos seres humanos realizarem seu potencial. Noutro vértice,
no contexto do capitalismo, o trabalho € uma fonte de alienacdo e exploracdo. Essas
contradi¢cbes criam as condi¢cfes para a luta de classes, na qual os trabalhadores, ao se
conscientizarem de sua situacao de exploracéo, podem se organizar para transformar as
relacdes de producdo. O trabalho se apresenta também como um elemento crucial na
formacdo da consciéncia de classe. A experiéncia compartilhada de exploracéo e
alienagdo no local de trabalho pode levar os trabalhadores a desenvolver uma
consciéncia de sua posicdo de classe e de seus interesses comuns. Essa consciéncia
de classe é essencial para a mobilizacdo e a luta por uma sociedade justa. A superacao
da alienacdo do trabalho é muito relevante em uma sociedade comunista. Em uma
sociedade pos-capitalista, o trabalho seria organizado de forma a satisfazer as
necessidades humanas, e ndo o lucro. Os trabalhadores teriam controle sobre o
processo de producéo e o produto de seu trabalho, permitindo um desenvolvimento pleno
e integral de suas capacidades. Em uma sociedade comunista, o trabalho assumiria um
papel emancipador, permitindo o desenvolvimento integral do ser humano. Esta filosofia
imaginava uma sociedade onde a divisao entre trabalho manual e intelectual seria
superada, e onde os individuos poderiam participar de uma variedade de atividades
produtivas e criativas. Esse desenvolvimento omnilateral seria uma realizac&o plena das
potencialidades humanas e, justamente ai, a educagédo tem uma funcao indispensavel
(Marx, 2013).

A educacéo, segundo Marx (2013), € um conceito que transcende o simples ato
de instruir ou transmitir conhecimento, englobando uma critica radical as estruturas de
poder e as relagdes de producdo no capitalismo. A visdo marxista via a educacédo como
um instrumento ideoldgico fundamental para a manutencao das relagdes de dominagéo

de classe. Em sociedades capitalistas, a educacdo é moldada para reproduzir a ideologia
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da classe dominante, funcionando como um mecanismo que perpetua a alienacéo e a
exploracéo dos trabalhadores. Para o autor, a educacao deve ser compreendida a luz de
sua teoria do materialismo histérico, onde as condi¢cdes materiais e as relagfes sociais
de producédo determinam a superestrutura ideoldgica, incluindo o sistema educacional.
A educacdo, assim, ndo € neutra; ela esta imersa nas contradi¢des e conflitos de classe
gue caracterizam a sociedade capitalista. Nesse contexto, a escola funciona como um
aparelho ideolégico do Estado, onde se inculcam valores, comportamentos e
conhecimentos que reforcam a hegemonia da burguesia e preparam os individuos para
se encaixarem no sistema produtivo sem questionéa-lo.

A alienacdo, como visto, esta profundamente ligada a sua visdo da educacdo. No
capitalismo, os trabalhadores s&o alienados nédo apenas do produto de seu trabalho, mas
também do processo de producdo e de sua propria esséncia humana. A educacao,
guando orientada pela l6gica capitalista, contribui para essa alienacéo ao transformar os
individuos em meros componentes da maquina produtiva, especializados em tarefas
restritas e desprovidos de uma compreensdo critica de sua realidade social. A
especializagdo estreita, promovida pelo sistema educacional capitalista, limita o
desenvolvimento integral dos individuos, reduzindo-os a fun¢des especificas que servem
aos interesses do capital. Em contrapartida, tem-se a proposta de uma educacédo
politécnica como parte de sua visdo de uma sociedade comunista. Essa forma de
educacdo combina o ensino tedrico e pratico, permitindo que os individuos desenvolvam
todas as suas capacidades de maneira integrada. A educacao politécnica é, portanto,
emancipadora, pois visa superar a divisdo entre trabalho manual e intelectual,
promovendo o desenvolvimento omnilateral do ser humano. Em uma sociedade
comunista, a educacdo nao estaria mais subordinada as necessidades do capital, mas
seria organizada de acordo com as necessidades e potencialidades humanas,
capacitando os individuos a participarem ativamente em todas as esferas da vida social
e produtiva (Marx, 2013).

A dimensao revolucionaria da educacdo ndo pode ser subestimada. Via-se a
educacao critica como um meio essencial para despertar a consciéncia de classe entre
os trabalhadores. Uma educacao que fomente o pensamento critico e a compreensao
das contradi¢des do capitalismo pode capacitar os trabalhadores a reconhecerem sua
condicdo de exploracéo e alienagao, levando-os a lutar por uma transformacéao radical

da sociedade. Essa educacgdo critica e emancipadora é vista como um elemento
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fundamental na formacdo de uma consciéncia revolucionaria, necessaria para a
superacao do capitalismo e a construcao de uma sociedade comunista (Marx, 2013).

Assim, a educacdo em Marx € uma pratica profundamente dialética, onde o
processo educativo reflete e contribui para as lutas sociais. Em uma sociedade
capitalista, a educacao perpetua a dominagéo de classe e a alienagao. No entanto, ao
ser reorientada para servir as necessidades humanas e promover o desenvolvimento
integral, a educacao pode se tornar uma forga revolucionaria, capacitando os individuos
a transformarem a realidade material e social em direcdo a uma sociedade justa e
igualitaria. Portanto, a educacéo, para Marx, € tanto um reflexo das relacdes de producéo
guanto um potencial agente de transformacado social, essencial para a emancipacéo
humana e a constru¢céo de uma nova ordem social.

Segundo Antonio Gramsci (1982), é mister refletir sobre a questao dos intelectuais
dentro das estruturas sociais e econdmicas. Ele questiona se os intelectuais constituem
um grupo autdbnomo ou se sédo formados organicamente por cada grupo social com base
em suas necessidades econdmicas e funcdes produtivas. O autor postula duas formas
distintas de criacdo de intelectuais. A primeira corresponde a intelectuais organicos.
Surgem de cada novo grupo social, que cria para si intelectuais que ajudam a consolidar
a funcéo do grupo ndo s6 no campo econdémico, mas também no social e politico. Por
exemplo, o empresario capitalista precisa desenvolver uma série de competéncias
técnicas e organizacionais que vao além de sua fungdo produtiva, incluindo a capacidade
de organizar a sociedade em torno de suas necessidades. A segunda se trata de
intelectuais tradicionais. Sao aqueles que ja existem antes do surgimento de novos
grupos sociais e que muitas vezes parecem independentes ou autbnomos. Um exemplo
classico € o clero, que durante longos periodos histéricos monopolizou funcdes
importantes como a educacao, a moral e a justica. Esses intelectuais tendem a se ver
como um grupo a parte, mas, na realidade, estdo ligados a estruturas de poder
preexistentes, como a aristocracia fundiaria.

Gramsci (2016) também argumenta que todos os homens, em certa medida,
exercem uma funcéo intelectual, pois todas as atividades humanas envolvem um
componente de elaboracéo intelectual, seja ela mais pratica ou tedrica. No entanto, os
intelectuais, como uma categoria social, sdo aqueles cuja principal atividade profissional
€ de natureza intelectual. A criagdo de novos intelectuais consiste em organizar a
atividade intelectual existente em todos os individuos e vincula-la ao esfor¢o pratico, para

formar uma nova concepcao do mundo. Ele sugere que a educacéao técnica, vinculada
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ao trabalho industrial, deve ser a base para esse novo tipo de intelectual. A complexidade
e o0 desenvolvimento de uma sociedade podem ser medidos pela organizacédo e
hierarquizacdo das suas instituicbes educacionais, que produzem intelectuais de
diferentes niveis e especializagdes.

A escola politécnica, como um modelo educacional, emerge da intersec¢ao entre
a formacao técnica e cientifica, promovendo uma educacédo voltada para a aplicacao
pratica dos conhecimentos adquiridos em sala de aula. Esse modelo, historicamente,
tem suas raizes no periodo da Revoluc¢éao Industrial, guando a demanda por profissionais
qualificados em &reas técnicas se tornou premente para 0 avancgo tecnoldgico e
econdmico das nacdes. A escola politécnica, nesse contexto, surge como uma resposta
as necessidades de um mercado cada vez mais exigente, que demanda nao apenas
conhecimentos teoricos, mas também habilidades praticas que possam ser
imediatamente aplicadas na industria. Entretanto, ao refletir criticamente sobre o papel
da escola politécnica na contemporaneidade, é imprescindivel considerar as mudancas
paradigméticas que a sociedade vem enfrentando. A aceleracdo tecnoldgica e a
complexificagdo das relagdes sociais e econdbmicas exigem uma revisdo do modelo
educacional politécnico tradicional. A formacdao técnica, por si sO, pode ndo ser suficiente
para preparar os alunos para os desafios do século XXI, onde habilidades como
pensamento critico, criatividade, colaboracdo e adaptabilidade sdo igualmente
importantes (Saviani, 2018).

Na historia da educacéo brasileira, as propostas para a educacéao publica sob uma
perspectiva socialista emergiram na década de 1980, durante o processo de
redemocratizacdo do pais apds vinte anos de ditadura militar. Essas propostas
confrontavam visdes que viam a escola como um aparelho ideoldgico do Estado burgués,
destinado a perpetuar a dominacdo capitalista. A instituicdo escolar, como parte dos
"aparelhos ideoldgicos de Estado”, contribui para a reproducao das relacées de producéo
e a manutencgdo da estrutura social existente, mascarando a ideologia dominante sob a
aparéncia de neutralidade. Nos anos 1980, as ideias gramscianas comecaram a ganhar
destaque, oferecendo uma nova perspectiva que apoiava a defesa da educacéao publica
e de qualidade para todos. Gramsci, diferentemente de Althusser descrevia a escola
como um espaco de luta pela hegemonia cultural, onde poderia se promover uma
educacédo que contribuisse para a transformacao social. Com a ascenséao do referencial
gramsciano, as teorias que viam a escola apenas como um aparelho de reproducéo

social comecaram a perder forca (Duarte, 2012).
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Entretanto, a partir da década de 1990, a influéncia de Gramsci na educacao
brasileira comecou a declinar, levando a reflexdo sobre as raz6es desse refluxo. No
Brasil, durante a década de 1970, sob a represséo da ditadura, as anélises educacionais
estavam alinhadas com a teoria da reproducao, que associava a escola a perpetuagao
das estruturas sociais e econébmicas dominantes. As ideias de outros tedricos ganharam
forca ao criticar o papel da escola na manutencao da estratificacdo social. Essas criticas
eram parte de uma visdo mais ampla que considerava a escola como um instrumento da
dominacdo capitalista, incapaz de promover uma verdadeira igualdade de
oportunidades. Além disso, ascendeu-se a defesa até da desescolarizacdo, propondo
gque a educacdo deveria ser desinstitucionalizada para evitar a reproducao das
desigualdades sociais. Nesse contexto, a educacao publica foi amplamente criticada por
sua funcdo de manter a ordem social existente, com teorias que associavam o0 sistema
educacional a reproducédo das relacbes de poder. Essas criticas, predominantemente
originarias de paises como Frangca e Estados Unidos, refletiam uma desconfianga
generalizada na capacidade da escola publica de atuar como um agente de
transformacao social, o que acabou influenciando as perspectivas sobre a educag¢ao no
Brasil durante e ap6s a ditadura militar (Saviani, 2018).

A perspectiva histérico-critica define a politécnia como o dominio dos
fundamentos cientificos das técnicas modernas no processo de trabalho produtivo,
destacando a importancia de atividades como o trabalho com madeira e metal na escola
média. Consolida-se a proposta de uma escola politécnica como resposta a modernidade
técnica, defendendo-a mesmo apds a queda do bloco socialista e colaborando na
elaboracédo do Decreto n° 5.154/2004, que institui uma concepc¢ao de educacéao voltada
para a superacdo da divisdo social do trabalho. A nocdo de politecnia como uma
ferramenta de emancipacdo educacional é discutida a luz das criticas ao sistema
educacional no "socialismo real”, no qual o conceito foi distorcido e perdeu seu
significado original. Vé-se que, sob Stalin, politecnia passou a ser vista como
multiplicidade de preparacdes profissionais, desconectada da formacéo intelectual e do
vinculo entre ciéncia e trabalho, mas vé-se que posteriormente houve um retorno ao
verdadeiro significado das indicagcdes marxianas. No entanto, reafirma-se a critica a
auséncia de democracia e a repressao no "socialismo real”, que impediu a renovacao de
ideias e promoveu um marxismo dogmatico. A andlise aqui posta sugere que a

"politecnia” do socialismo real ndo corresponde a concepcdo marxiana de
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"omnilateralidade" e que a ideia de politecnia, adotada na politica educacional brasileira,

se baseia mais no modelo soviético do que na reflexdo gramsciana (Saviani, 2018).

2.3 O CONTEXTO DA OBRA DE DERMEVAL SAVIANI

Dermeval Saviani € uma figura central no cenario da educacéo brasileira, cujas
contribui¢des tedricas e praticas emergem de um contexto social e histérico marcado por
profundas transformacdes politicas e culturais. Nascido em 1943, Saviani viveu sua
formacdo e desenvolvimento intelectual durante um periodo de intensa efervescéncia
politica no Brasil, incluindo a ditadura militar (1964-1985), que exerceu uma influéncia
significativa sobre seu pensamento e producdo académica. Sua obra esta
profundamente enraizada na tradicdo marxista, e ele € conhecido por desenvolver a
teoria da pedagogia histérico-critica, que busca articular uma compreensao critica da
educacdo como um fendmeno social vinculado as condicdes materiais e historicas de
producao (Marsiglia, 2017).

Saviani nasce no término da chamada “Era Vargas”. Durante o periodo do Estado
Novo (1937-1945), Vargas implementou uma série de reformas que visavam a
centralizacdo do poder e a promoc¢ao de um nacionalismo integrado. No campo da
educacdao, essa politica se traduziu na cria¢cdo de um sistema educacional mais uniforme
e centralizado, com a implementacao de um curriculo nacional que buscava padronizar
0 ensino em todo o territério nacional. A ideia era formar um cidaddo nacional com uma
identidade comum, alinhada aos interesses do Estado e aos valores do nacionalismo
promovido pelo regime. Uma das principais mudancgas foi a tentativa de consolidar a
educacédo primaria e secundaria, com um foco particular na educacao béasica. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, promulgada em 1942, foi um marco importante
desse periodo. Esta lei estabeleceu um sistema educacional mais estruturado, criando
diretrizes para a organizacao e funcionamento das escolas e propondo a ampliacdo da
cobertura escolar. No entanto, a implementacdo dessas diretrizes enfrentou desafios
significativos devido a falta de recursos e a desigualdade regional, que perpetuaram a
disparidade na qualidade da educacdo entre diferentes areas do pais (Ghiraldelli Junior,
2014).

O regime também promovia uma forte centralizacdo do controle educacional, com

a criacdo do Ministério da Educacédo e Saude Publica em 1930, que mais tarde seria
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reorganizado como o Ministério da Educacao e Cultura em 1937. A centralizacdo visava
garantir uma maior uniformidade nas politicas educacionais e na aplicacdo das reformas
propostas. O governo também incentivou a formagéo de professores e a criagdo de
escolas técnicas e profissionais, alinhadas com a necessidade de modernizagédo
econbmica e industrial do pais. Contudo, a eficacia dessas politicas foi limitada pela
auséncia de um planejamento abrangente e pela falta de investimento adequado.
Ademais, a educacédo neste periodo também foi marcada por um controle ideoldgico e
politico. O regime de Vargas utilizava o sistema educacional como um meio de promover
a ideologia do Estado Novo, com énfase na formacao de uma juventude leal e alinhada
com 0s principios nacionalistas e autoritarios do governo. Esse controle se manifestava
em curriculos que destacavam a importancia do nacionalismo, da ordem e da disciplina,
e na censura de conteudos considerados subversivos (Ghiraldelli Janior, 2014).

O periodo de 1946 a 1964 na histéria da educacao brasileira € marcado por
intensas transformagdes, que refletiram o dinamismo e os desafios politicos e sociais
enfrentados pelo pais. Esse intervalo abarca a transicdo do Estado Novo para a
redemocratizacdo, passando pelo periodo democréatico da Primeira Republica, até o
inicio da ditadura militar. A educag&o nesse periodo experimentou um ciclo de reformas
e ajustes que buscavam adequar o sistema as novas demandas da sociedade e do
Estado. A redemocratizacdo de 1946, com a promulgacdo da Constituicdo que
restabeleceu a democracia, trouxe consigo um otimismo quanto as possibilidades de
renovagao e progresso, incluindo na esfera educacional. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de 1946, marcou um esforco para descentralizar a gestao
educacional e promover uma maior autonomia das escolas e dos sistemas estaduais e
municipais. Esta lei visava criar uma estrutura mais flexivel e adaptavel as diversas
realidades regionais do Brasil, em contraste com a centralizacdo predominante na Era
Vargas. A educacao deveria ser mais inclusiva, com um curriculo que contemplasse
tanto aspectos técnicos quanto culturais, e que promovesse a formacéo integral dos
alunos. Nos anos seguintes, as politicas educacionais continuaram a evoluir, refletindo
0 contexto politico de instabilidade e os esforcos para modernizacdo e expansao do
sistema educacional. O governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), por exemplo, foi
marcado pelo lema "cinquenta anos em cinco", que visava acelerar o desenvolvimento
econdmico e social do pais. Neste contexto, a educacdo foi vista como um pilar
fundamental para o progresso nacional. O aumento do investimento em infraestrutura

escolar e a expanséo das universidades foram algumas das iniciativas importantes. A
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criacdo da Universidade de Brasilia (UnB) em 1962 exemplifica essa preocupac¢éo com
a expanséo do ensino superior e a centralizacdo de instituicbes académicas em regides
estratégicas do pais (Ghiraldelli Junior, 2014).

Entretanto, o avanc¢o educacional enfrentou desafios significativos. Apesar dos
esforcos para modernizar e expandir o sistema educacional, o pais ainda lutava com
desigualdades regionais acentuadas e uma infraestrutura escolar deficiente. A educacéao
basica, especialmente em areas rurais e periféricas, ainda sofria com a falta de recursos
e com a qualidade desigual. As reformas implementadas frequentemente esbarravam na
realidade das limitacbes econdmicas e na resisténcia de grupos conservadores que
temiam mudancas radicais na estrutura educacional. A partir de 1961, com a presidéncia
de Jodo Goulart, as tensdes politicas e sociais comecaram a influenciar mais diretamente
as politicas educacionais. A proposta de reforma educacional de Goulart, que buscava
uma maior democratizacdo e reforma do curriculo para atender as novas demandas
sociais e econdmicas, foi alvo de criticas e oposicdo. As propostas reformistas foram
interpretadas por alguns setores como uma ameagca a ordem estabelecida e a ideologia
dominante, o que contribuiu para o clima de instabilidade politica (Ghiraldelli Junior,
2014).

O golpe militar de 1964 interrompeu bruscamente esse processo de reforma e
modernizacdo. Com a instauracao do regime militar, a educacao brasileira passou a ser
marcada por um forte controle ideoldgico e politico. As politicas educacionais durante a
ditadura foram orientadas para a conformidade com os principios do regime e para a
promocdo de uma visdo conservadora e nacionalista. A educacao foi usada como um
instrumento de controle social, e muitos dos avancos e reformas da década de 1960
foram revertidos ou cooptados para servir aos interesses do regime militar (Ghiraldelli
Janior, 2014).

A educacéo no Brasil durante o regime militar (1964-1985) reflete um periodo de
profundas transformacgfes e tensdes, caracterizadas pelo controle ideolégico e pela
repressao politica que marcaram a ditadura. A intervencdo estatal na educacédo foi um
dos instrumentos utilizados pelo regime para consolidar sua hegemonia e promover a
conformidade com seus principios, resultando em uma reconfiguracao significativa das
politicas educacionais e na configuracdo do sistema educacional. Desde o inicio do
regime militar, a educacdo passou a ser tratada como um campo estratégico para o
controle social e a legitimagdo da nova ordem politica. A primeira grande intervencao foi

a promulgacéo do Ato Institucional n® 5 (Al-5), em 1968, que intensificou a repressao
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politica e a censura. Esse contexto autoritario influenciou diretamente as politicas
educacionais, que foram orientadas para promover uma Visdo conservadora,
nacionalista e anticomunista, alinhada aos interesses do regime. As diretrizes
educacionais passaram a enfatizar a formacgéo de um cidadao que fosse leal ao regime
e que compartilhasse de seus valores, em detrimento de uma formacao critica e plural
(Ghiraldelli Janior, 2014).

O regime militar implementou uma série de reformas e medidas que moldaram o
sistema educacional brasileiro. A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢&o Nacional (LDB)
de 1961, que havia sido promulgada pouco antes do golpe, foi parcialmente alterada em
1971 para adequar-se aos objetivos do regime. Essa revisdo da LDB trouxe uma série
de mudancas que visavam centralizar o controle educacional e uniformizar o curriculo
nacional. A énfase passou a ser na educacdo moral e civica, com a introducao de
disciplinas voltadas para o culto ao nacionalismo e a ordem. A ideia era formar uma
geracdo que ndo apenas se adaptasse as exigéncias do mercado de trabalho, mas que
também estivesse em conformidade com os valores e interesses do regime militar. A
educacéao superior também foi alvo de intervencdo. As universidades passaram a sofrer
uma pressao crescente para se alinharem com os principios do regime, resultando em
um ambiente académico de autocensura e restrices a liberdade de pensamento. A
autonomia universitaria foi severamente comprometida, e muitas instituicoes
enfrentaram intervencdes diretas por parte do Estado, incluindo a nomeacéao de reitores
e a supervisao de curriculos. O regime também implementou um controle rigoroso sobre
as atividades estudantis, promovendo uma vigilancia constante e reprimindo movimentos
estudantis e qualquer forma de contestacao politica (Ghiraldelli Janior, 2014).

Em paralelo, o regime militar promoveu a expansdo da educacdo técnica e
profissional, buscando atender as demandas de um mercado de trabalho em
transformacdo e ao mesmo tempo afastar o foco da educacao critica e das ciéncias
sociais. A ideia era preparar os alunos para um mercado de trabalho especifico e
funcional, minimizando a énfase em areas do conhecimento que pudessem fomentar
guestionamentos sobre a ordem vigente. A educacado técnica foi fortalecida através da
criacdo e expansédo de escolas técnicas e de programas de formacao voltados para a
indUstria e os servicos, refletindo a tentativa do regime de moldar a for¢a de trabalho de
acordo com suas necessidades econ6micas e politicas. Também se promoveram
campanhas de "reeducacdo” e propaganda educacional, tentando promover uma viséo

oficial da historia e da politica que justificasse suas acfes e legitimasse sua permanéncia
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no poder. A censura foi uma ferramenta marcante nesse processo, com a revisao e a
proibicdo de conteludos considerados subversivos ou ameacadores ao regime
(Ghiraldelli Junior, 2014).

A transi¢ao do Brasil para a democracia, iniciada em 1985 com o fim do regime
militar, foi um periodo de reconfiguragéo e reavaliacdo das politicas publicas, incluindo a
educacao. Esse intervalo, que vai de 1985 a 1988, foi fundamental para estabelecer as
bases de um novo sistema educacional, em sintonia com 0s principios democraticos e
os desafios sociais emergentes. A Assembleia Nacional Constituinte (ANC), que teve um
papel decisivo na construgéo da nova Constituicdo de 1988, foi um dos principais vetores
de transformacéo e inovagdo no campo educacional, refletindo a preocupacdo com a
democratizacdo e a inclusdo no sistema educacional. O periodo p6s-1985 foi
caracterizado por um intenso processo de redemocratizacdo, no qual as instituicbes
politicas e sociais buscaram reconstruir e expandir os direitos e as politicas publicas que
haviam sido cerceados durante a ditadura militar. A educagéo emergiu como um campo
central nesse processo, demandando uma revisdo profunda das politicas anteriores e
uma redefinicdo de suas diretrizes para responder as novas demandas da sociedade
(Ribeiro, 2010).

A Assembleia Nacional Constituinte, responsavel por elaborar a nova Constituicéo
Federal de 1988, teve um impacto significativo na formulacdo das politicas educacionais.
A ANC refletiu um consenso crescente sobre a necessidade de uma educacdo que
promovesse a equidade, a diversidade e a participagédo cidada, alinhando-se com os
principios democraticos emergentes no pais. O debate educacional na ANC ndo apenas
enfatizou a importancia de uma educacdo acessivel e de qualidade para todos, mas
também abordou questbes criticas como a autonomia escolar, a valorizacdo dos
profissionais da educacao e a importancia da inclusdo de temas sociais e culturais nos
curriculos (Ribeiro, 2010).

A nova Constituicdo, promulgada em outubro de 1988, trouxe avangos
significativos para o setor educacional. Um dos principais marcos foi a inclusdo de
principios que asseguravam a educacdo como um direito fundamental de todos os
cidadaos. A Constituicdo estabeleceu que a educacao basica deveria ser obrigatéria e
gratuita, desde a educacdo infantil até o ensino fundamental. Essa mudanca representou
uma grande conquista na ampliacdo do acesso a educacdo e no combate as
desigualdades histéricas que haviam caracterizado o sistema educacional brasileiro.

Além disso, a Carta Politica garantiu a gestdo democratica das escolas, propondo a
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participacdo de professores, pais e alunos na administracdo escolar. Esse principio
visava promover uma maior inclusdo e corresponsabilidade na gestdo da educacéo,
refletindo a busca por uma maior autonomia e descentralizagdo. A valorizagcdo dos
profissionais da educacdo também foi uma prioridade, com a garantia de condi¢des
adequadas de trabalho e a valorizacdo da formagao continuada (Ribeiro, 2010).
Vé-se que neste cendrio a educacdo ndo era desconexa das questdes sociais
revolucionarias:
Por que o direito a educacédo garantido na Constituicdo Federal de 1988, nossa
atual constituicdo, como direito de todos e dever do Estado e da Familia, a qual
serd promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho, ndo surgiu inadvertidamente no contexto legal, sua
evolucgdo histérico politica demonstra a necessidade da época de assegurar nao

s6 esse direitos, bem como todos os direitos sociais (Toledo; Carvalho, 2015, p.
2).

A ANC também enfrentou a questdo da qualidade da educacéo e da necessidade
de reformas curriculares. Embora o foco principal tenha sido assegurar o0 acesso
universal e a equidade, a discussdo também incluiu a necessidade de modernizar e
adaptar os curriculos as novas realidades sociais e econdmicas. A inclusdo de temas
relevantes, como cidadania, direitos humanos e questdes ambientais, comegou a ganhar
destaque, refletindo uma abordagem mais holistica e integrada da educacao. No entanto,
apesar das conquistas, o periodo nao foi isento de desafios. A implementacéo das novas
diretrizes constitucionais enfrentou dificuldades, como a resisténcia a mudanca e a
escassez de recursos financeiros. A expansao e a qualificacéo da educacao exigiram um
esforco continuo de planejamento e gestdo, o que muitas vezes foi dificultado por
limitacdes orcamentarias e pela falta de infraestrutura adequada (Ribeiro, 2010). Estes
sdo alguns elementos historico-sociais-politicos a partir dos quais Saviani elabora sua
proposta de educacéo.

Saviani compreende a educagdo nao apenas como um meio de transmissao de
conhecimentos, mas como um espaco de reproducdo e, potencialmente, de
transformacdo das relagbes sociais. Em sua andlise, ele critica as abordagens
pedagogicas que desconsideram as contradicfes sociais inerentes ao capitalismo,
argumentando que essas perspectivas tendem a perpetuar as desigualdades e a
alienacdo. Em contrapartida, sua pedagogia histérico-critica propde que a educacéo

deve estar comprometida com a transformacao social, ao possibilitar aos individuos uma

45



compreensao critica de sua realidade e capacita-los para atuar como agentes de
mudancga. Esse enfoque é particularmente relevante no contexto brasileiro, onde as
desigualdades sociais e educacionais sdo marcantes. Sua obra também reflete a
preocupacdo com o papel do Estado na educacao, especialmente no que se refere a
formulagéo de politicas educacionais. Ele defende uma educacéo publica de qualidade,
acessivel a todos, e entende que o Estado deve desempenhar uma funcéo central na
garantia desse direito, contrariando as tendéncias neoliberais que promovem a
privatizagcdo e a mercantilizacdo do ensino. Sua critica ao neoliberalismo € fundamentada
na ideia de que a educacdo, quando tratada como mercadoria, perde seu carater
emancipatoério e se torna mais um mecanismo de reproducdo das desigualdades sociais
(Marsiglia, 2017).

O contexto de vida de Saviani, caracterizado por lutas sociais e a busca pela
redemocratizacdo do pais, foi decisivo para a elaboracao de seu pensamento. Ele esteve
ativamente envolvido em movimentos educacionais e na elaboracdo de politicas
publicas, o que reforca sua visdo da educacdo como um campo de luta social e politica.
Essa visao se manifesta em sua participacao na formulacéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, onde ele defendeu uma legislagdo que
promovesse a democratizacdo do ensino e a valorizagéo dos profissionais da educacao
(Marsiglia; Pina; Machado; Lima, 2017).

Em suma, a vida e a obra de Dermeval Saviani s&o indissocidveis do contexto
historico-politico do Brasil na segunda metade do século XX. Suas contribui¢cfes tedricas,
especialmente a pedagogia histérico-critica, emergem como respostas as condi¢cdes
sociais de sua época, propondo uma educacéo que nao apenas reflete, mas que também
contribui para a transformacdo da sociedade. Saviani € um intelectual que entende a
educacdo como um instrumento de emancipacao, e seu trabalho continua a influenciar
debates e praticas educacionais, especialmente no que tange a luta por uma educacgéao
publica, democrética e socialmente justa.

Destaca-se que a critica proposta por Saviani (2018) remonta até mesmo a esse
processo redemocratizador. 1sso porquanto nem sempre o que se tem no discurso se
coaduna com os interesses gque subterraneamente subsistiram. Sob o prisma de uma
pseudo conciliagcéo, a légica de dominagéo continuava:

A transicdo que se operou no Brasil entre a ditadura implantada mediante

golpe militar em 1964 e o regime democratico se iniciou com a “distensao lenta,
gradual e segura” formulada em 1974 no governo do general Ernesto Geisel por
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inspiracdo do General Golbery do Couto e Silva, eminéncia parda do regime
militar; e prosseguiu na “abertura democratica” a partir de 1979 com a “Lei da
Anistia” (Lei n° 6.683, de 28 de agosto de 1979)no governo do general Jodo
Batista de Oliveira Figueiredo, desembocando na “Nova Republica” em1985,
qgue guindou a posicdo de Presidente da Republica o ex-presidente do
partido de sustentacdo do regime militar uma vez que Tancredo Neves, eleito
pelo Colégio Eleitoral, veio a falecer ainda antes de tomar posse. A “transi¢éo
demaocrética” se fez, pois, segundo a estratégia da conciliagdo pelo alto,
visando a garantir a continuidade da ordem socioeconémica em
consonancia, portanto, com a visdo dos grupos dominantes, a frente a burguesia,
que interpretam a “transi¢do democratica” na linha da estratégia da conciliagao,
reduzindo-a a um mecanismo de preservacdo, numa forma que incorpora o
consentimento dos dominados, dos proprios privilégios (Saviani, 2018, p. 292).

Ora, os grupos dominados, especialmente o proletariado, enxergam a "transi¢cao
democrética" como uma oportunidade para libertacdo de sua condicao subordinada,
acreditando que so seria possivel por meio de uma ruptura que garantisse seus direitos.
No entanto, o termo "transicdo democratica" muitas vezes mascara as tensdes entre as
classes sociais, favorecendo uma aceitacdo dos dominados a transi¢cdo conservadora
promovida pelas elites. Essa nova ordem socioeconémica, conhecida como
neoliberalismo, foi influenciada pelo "Consenso de Washington”, que emergiu de uma
reunido em 1989 que discutiu reformas necessarias para a América Latina. O
neoliberalismo, fortemente promovido por lideres como Margaret Thatcher, Ronald
Reagan e Helmut Kohl, advogava por politicas como o equilibrio fiscal, a desregulacdo
dos mercados, a abertura das economias nacionais e a privatizacdo dos servicos
publicos, além de criticar as democracias de massa. No contexto latino-americano, isso
se traduziu em reformas rigorosas voltadas ao equilibrio fiscal, estabilizacdo monetaria,
desregulacéo de mercados e privatizagao radical, inicialmente impostas por agéncias
internacionais e, posteriormente, adotadas pelas elites locais. No campo da educacéo,
essa nova ordem trouxe um neoconservadorismo, destacando a "decadéncia da escola
publica" como consequéncia da ma gestdo estatal e promovendo a iniciativa privada
regida pelas leis do mercado como solucao (Saviani, 2018).

A relacdo entre a proposta de Saviani (2018) e uma educacdo financeira
emancipatéria se d4 na medida em que a andlise do neoliberalismo exposta revela as
tensdes estruturais entre as classes sociais, destacando a dominacao das elites sobre
as camadas populares. O neoliberalismo, como descrito, procura desestruturar o Estado
de bem-estar social e enfraquecer os direitos dos trabalhadores, promovendo uma
agenda de privatizacdes e desregulacdo de mercados. Nesse contexto, a educacao

financeira emancipatéria se torna essencial, pois ela vai além do simples conhecimento
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sobre financas pessoais e se propde a desenvolver uma consciéncia critica sobre os
mecanismos que sustentam a desigualdade e a concentracdo de riqueza. Ao capacitar
os individuos das classes populares a entenderem as dindmicas do sistema econdmico
e como o0 neoliberalismo impacta diretamente suas vidas, a educagéo financeira pode
ser uma ferramenta de emancipacéo, ajudando-os a reconhecer e desafiar as estruturas
de poder que os mantém na condicdo de subordinados.

Além disso, a transicdo democratica mencionada por Saviani (2018), muitas vezes
mascarada como uma forma de incluséo social, pode ser entendida como um processo
gue, sob o neoliberalismo, ndo resulta em emancipacéo real, mas em uma aceitacéo das
normas estabelecidas pelas elites. Nesse cenério, a educacao financeira emancipatoria
deve fomentar uma reflexdo critica sobre a "decadéncia da escola publica" e a
privatizacdo dos servigos essenciais, como a educacdo. Ao ensinar os alunos a
guestionar o papel do Estado e o impacto da privatizacéo nas suas vidas, uma educacao
financeira critica pode contribuir para a constru¢cdo de uma cidadania ativa, capaz de
resistir a propostas que desconsideram os direitos coletivos em favor da logica de
mercado. Assim, a educacdo financeira, sendo emancipatoria, ndo apenas oferece
ferramentas praticas para o gerenciamento financeiro, mas também prepara os

individuos para confrontar as desigualdades e trabalhar por uma sociedade mais justa.

2.4 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

As tendéncias pedagdgicas podem acenar para caminhos distintos em relagcéo ao
cenéario atual da escola, onde se observa falta de interesse dos alunos, aulas sem
relevancia e conhecimentos desconectados da realidade. Isso gera questionamentos
sobre o papel da escola na sociedade contemporanea. Diversos métodos pedagdgicos
surgem a partir de movimentos sociais, filosoficos e antropolégicos, buscando atender
aos anseios da sociedade e ao contexto histérico vivido, propondo mudancas que
conectem o ensino a experiéncia cotidiana dos alunos (Jesus; Santos; Andrade, 2019).
A Pedagogia Historico-Critica, de Dermeval Saviani (2018), busca transformar o saber
sistematizado em algo significativo, permitindo que os alunos relacionem o conhecimento
com sua realidade e compreendam que ele € historicamente construido. A proposta

dessa abordagem € afirmar a escola como uma instituicdo essencial para a socializacao
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do saber, considerando suas raizes no contexto histérico e social, mas com impactos
além da sala de aula. Desenvolvida em 1982, essa abordagem n&o foi inicialmente
chamada de Pedagogia Historico-Critica, mas recebeu outras denominag¢des, como
Pedagogia Dialética e Pedagogia Revolucionéria. A proposta central dessa pedagogia é
ir além de uma simples critica sobre o fracasso da escola, defendendo a ideia de que a
escola e a sociedade estdo interligadas, influenciando-se mutuamente. A partir do
materialismo histérico-dialético, o autor da proposta estabeleceu o nome definitivo de
Pedagogia Historico-Critica em 1984 (Jesus; Santos; Andrade, 2019).
Ressalte-se:
A proposicdo de Saviani se opde as especificacbes das pedagogias tradicional
e nova. Porquanto a fungcdo docente, para o autor, ndo ocorre via apenas o
método da repeticdo (vertente tradicional), e nem exclusivamente pelo interesse
espontaneo darealidade por parte do aluno (vertente escolanovista). O professor
deve atuar como um pesquisador e criador, posicionando-se de maneira

acentuada sobre sua &rea de atuagdo em consonancia com a realidade concreta
e, portanto, contribuindo para o seu desenvolvimento (Silva, 2019, p. 200).

A categoria trabalho possui multiplos significados que se transformaram ao longo
do tempo, influenciados por fatores histéricos e sociais. Originalmente, o trabalho era
visto como uma atividade essencialmente humana, necesséaria para que o homem
pudesse transformar a natureza e adaptar o ambiente para suas necessidades, sendo a
esséncia do ser humano ligada a essa atividade. Com o tempo, no entanto, o vinculo
entre trabalho e educacéo se perdeu, especialmente com o advento das sociedades
escravista e feudal, onde as classes dominantes controlaram os meios de producéo e,
consequentemente, a educacdo. A escola se tornou uma instituicdo voltada para uma
pequena parcela da sociedade, enquanto o trabalho passou a ser visto mais como
emprego remunerado, refletindo a divisdo entre a burguesia e o proletariado. Essa
separacdo entre trabalho e educacdo se aprofundou, especialmente com o
desenvolvimento da sociedade capitalista, onde o trabalho deixou de ser uma atividade
vital e passou a ser encarado como uma troca de forca de trabalho por salério. A
educacdo escolar, por sua vez, se tornou responsavel pela socializacdo dos
conhecimentos sistematizados e cientificos, contribuindo para a divisdo do trabalho e o
surgimento de disciplinas autbnomas. No entanto, o sistema educacional, influenciado
por paradigmas positivistas, fragmentou o processo de aprendizagem, tornando-o
repetitivo e desconectado da realidade (Jesus; Santos; Andrade, 2019).

A transmissdo do conhecimento de forma segmentada e isolada dificulta a

aprendizagem significativa, uma vez que ndo permite a conexdo dos saberes com a
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realidade dos alunos. A formacdo humana integral, fundamentada na ideia de politecnia
marxista e no principio da escola unitaria gramsciana, visa a construgdo de uma
sociedade em que a classe trabalhadora tenha ascendido ao poder politico. A Pedagogia
Historico-Critica, ao ser desenvolvida, busca contribuir para essa transformacéo,
especialmente nas condi¢des atuais da sociedade brasileira, onde o saber fragmentado
predomina, com o objetivo de superar a divisdo do conhecimento. Esta pedagogia &
profundamente conectada a realidade escolar, sendo pensada para abordar as
probleméticas contemporéneas de educadores e alunos. A Pedagogia Histérico-Critica
busca alcancar a omnilateralidade, ou seja, uma visdo integrada da realidade,
contrastando com a forma analitica da escola e a interpretagdo fragmentada do
conhecimento pelos alunos. No entanto, para que a educacdo se transforme, é
necessario que a sociedade também passe por uma transformacao simultanea. Destarte,
a pedagogia parte da realidade existente, com o objetivo de realizar mudancas tanto no
sistema educacional quanto na sociedade. A escola é vista como um campo ideolégico
gue reflete os interesses dos grupos sociais dominantes, mas a Pedagogia Histérico-
Critica propde uma reapropriacdo desse sistema, redirecionando seu foco do
imediatismo do mercado para uma pratica social que articule o conhecimento
sistematizado com a realidade. A pratica dessa pedagogia busca sistematizar o
conhecimento educacional, identificando suas especificidades no conjunto das praticas
sociais, suas finalidades e seu desenvolvimento (Jesus; Santos; Andrade, 2019).

A transformacdo do ensino envolve a selecdo de elementos do saber
sistematizado que sao relevantes para o crescimento intelectual dos alunos,
organizando-os de forma e sequéncia que facilite sua assimilacdo. A questdo central da
pedagogia, portanto, € o problema das formas, processos e métodos, que devem ser
entendidos como meios para garantir o dominio de determinados conteudos. A
Pedagogia Historico-Critica, ao atuar nas condi¢cdes atuais da escola brasileira, visa
resgatar a unidade entre trabalho e educacdo. Um dos principais postulados dessa
pedagogia € compreender a educabilidade humana como resultante do desenvolvimento
do trabalho produtivo e criativo, da sociabilidade e da racionalidade, todos determinados
de forma reciproca no processo historico e cultural. O trabalho educativo, entdo, busca
produzir a humanidade no individuo, de forma intencional, com base no conjunto histérico
e coletivo dos seres humanos. A educacao, nesse sentido, envolve tanto a identificacado
dos elementos culturais essenciais para que o individuo se torne humano, quanto a

busca pelas formas mais adequadas para alcancar esse objetivo. A pratica social € o
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ponto de partida e chegada da Pedagogia Historico-Critica, sendo entendida como o
conhecimento tedrico e pratico compartilhado entre educando e professor,
fundamentado na vivéncia de determinado tema. Esses saberes, em sua forma concreta
e potencial, constituem o "trabalho ndo material”, no qual o produto e o produtor estao
indissociavelmente ligados. Assim, a relacdo dialética entre educacéo e trabalho é o
ponto de partida dessa abordagem pedagdgica (Jesus; Santos; Andrade, 2019).

Com efeito, a histdria, nesse sentido, é compreendida como uma ciéncia unitaria

e afilosofia como uma ferramenta que problematiza a existéncia humana de uma

maneira ndo espontanea. Tal posicionamento se aloja nas principais categorias
do materialismo histérico-dialético (Silva, 2019, p. 201).

Existem trés posturas epistemoldgicas principais que orientam a compreenséao da
realidade: o positivismo, a fenomenologia e o materialismo histérico-dialético. O
positivismo, relacionado ao liberalismo, fragmenta o conhecimento e serve aos
interesses da classe dominante, enquanto a fenomenologia busca descrever a esséncia
dos fenbmenos de maneira pura, sem considerar mudancas estruturais significativas.
Por outro lado, o materialismo histérico-dialético vé a histéria como dindmica e
determinada por aspectos materiais, sendo a luta entre contrarios a forca que move a
realidade. O conceito de dialética, originalmente ligado ao didlogo e a logica, foi
ressignificado por Hegel em um prisma idealista, onde a cultura impulsionava a historia.
Marx, ao introduzir o materialismo ao estudo da sociedade, demonstrou que a
organizacdo dos meios de producdo e a luta entre exploradores e explorados séo
fundamentais para entender a dindmica social. O materialismo histérico é a
implementacdo dessa teoria marxista a evolucao histérica da existéncia humana, onde
os bens materiais influenciam a vida social, politica e intelectual. Os principios
fundamentais do materialismo dialético incluem a relacdo contraditéria entre doutrinas
idealistas e materialistas, o fato de que o ser determina a consciéncia, a dialética como
o estudo da contradicdo e a critica a metafisica, que vé a matéria como estatica. O
materialismo histérico-dialético €, portanto, a base teodrica para a formulacdo de teses
sobre 0 homem e suas rela¢gdes sociais, considerando a natureza humana como um
produto histérico, resultante de processos histéricos e ambientais. Assim, segundo essa
perspectiva, ndo ha uma natureza humana imutavel, mas uma natureza construida ao
longo da histéria, interagindo com as condicbes materiais e sociais (Jesus; Santos;
Andrade, 2019).
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A Pedagogia Historico-Critica, ao buscar transformar as relacfes de producéao,
adota a epistemologia dialética marxista, pois entende que as categorias envolvidas so
podem ser compreendidas na materialidade das relacdes de producédo. Essa abordagem
critica teorias educativas segundo Saviani (2021b) que nao consideram as
determinacdes sociais da educacdo, como a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova
e a Pedagogia Tecnicista, que reforcam as condi¢cdes de dominacgédo ao tratar a educacao
como um fendmeno independente da sociedade. Por outro lado, teorias critico-
reprodutivistas reconhecem a relacdo entre educacdo e determinantes sociais, mas
sustentam que a educacao, na sociedade capitalista, apenas reproduz a exploracao e a
dominagdo, sem oferecer possibilidades de transformacéo. No entanto, a critica dessas
teorias ndo resolve o problema da educacéo e acaba por adotar um conformismo com a
estrutura vigente. A Pedagogia Historico-Critica, ao contrario, propde uma analise da
escola como uma realidade historica, influenciada pelo modo de producéo capitalista,
mas capaz de interagir com a sociedade e contribuir para a reducédo da exploragédo. A
escola, nesse contexto, adquire uma fungéo educativa fundamental, especialmente para
as camadas populares, e € vista como um instrumento capaz de proporcionar uma
aprendizagem significativa do saber sistematizado. Ao articular uma pedagogia voltada
para os interesses populares, busca valorizar a escola e garantir métodos de ensino
eficazes, superando as limitacbes dos métodos tradicionais e novos. A Pedagogia
Historico-Critica se distingue das abordagens critico-reprodutivistas ao procurar articular
uma educacdo que, além de reconhecer as contradi¢des da sociedade, busca superé-
las, com base no movimento histérico-dialético, que leva em conta as condicdes
materiais da existéncia humana (Jesus; Santos; Andrade, 2019).

O objetivo da educacédo escolar, de acordo com a pedagogia histérico-critica, é
promover uma mudanca na forma de percepcao da classe subalterna, com a filosofia da
praxis sendo a base para essa transformacédo. A educacao deve, entao, ndo se limitar a
fornecer uma concepg¢ao de mundo passiva, mas atuar de forma ativa para que a classe
subalterna se reconhec¢a enquanto classe social e, a partir disso, compreenda sua funcéo
no processo de producao e sua capacidade de transformar as relacfes sociais vigentes.
A superacado da divisdo entre a vulgarizacédo e a alta cultura € um desafio importante,
pois a classe subalterna esta, historicamente, sob o dominio do Estado, que é vinculado
aos interesses da classe dominante. Assim, a educagdo escolar precisa ser uma
ferramenta para a transicdo da subalternidade para a hegemonia, promovendo o

reconhecimento da classe subalterna como agente de transformacéo social (Silva, 2019).
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Nesse contexto, a pedagogia histérico-critica parte de um diagndstico da
desigualdade existente como ponto de partida, e sua meta € orientar as acdes
pedagdgicas de forma a promover a igualdade, ndo como uma realidade imediata, mas
como uma possibilidade em processo de transformacéo. Esse processo é dindmico e
esta em constante mudanca, refletindo a ideia de um "ponto catartico”, em que ocorre a
transformacao do senso comum para uma consciéncia filoséfica mais critica e profunda
(Silva, 2019).

Saviani (2021b) escreve que a funcado social da educacao escolar, portanto, é
promover a consciéncia de classe, ajudando os trabalhadores a reconhecerem seu papel
fundamental na producéo e as condi¢Oes para alterar a relacdo social existente. A
educacao ndo pode ser apenas uma reproducao do saber, mas deve ser um processo
de transformacé&o do individuo, que o capacita a pensar criticamente sobre a realidade
social em que esta inserido, ajudando-o a fazer a transicdo do conhecimento imediato
para o conhecimento filosofico, mais reflexivo e consciente. A pedagogia historico-critica
avanca ao se distanciar de abordagens pedagadgicas que enfatizam a repeticdo mecanica
de contetudos (como na pedagogia tradicional) ou que se limitam a espontaneidade do
aluno (como na pedagogia escolanovista). Em vez disso, ela propée um caminho de
superacao dessas abordagens, focando no desenvolvimento integral do ser humano, por
meio de atividades pedagdgicas que busquem uma compreenséo profunda da realidade
histdrica e social. Assim, a educacao escolar se torna uma forca transformadora que atua
no sentido de promover a emancipagao da classe subalterna, ajudando-a a entender e
transformar suas condi¢des de vida (Silva, 2019).

A pratica pedagdgica critica, para ser transformadora, deve agir sobre a realidade
com uma intencdo de mudanca profunda. A formacéo educacional deve ser integral,
promovendo nao apenas o aprendizado fragmentado, mas um desenvolvimento total das
capacidades fisicas e intelectuais do individuo. A ideia central é proporcionar uma
educacdo que nao apenas socialize conhecimentos, mas que prepare o aluno para agir
criticamente dentro da sociedade, compreendendo suas praticas sociais no contexto
mais amplo das relacbes globais. A formacéo critica deve buscar a apreensdo da
realidade em sua historicidade, ou seja, entender como as condi¢des sociais e historicas
moldam os objetos de estudo, questionando sua origem, evolucao e os interesses que
as sustentam. Esse movimento de entendimento busca compreender o real como uma
totalidade, considerando ndo apenas os fatos isolados, mas as variaveis e as relagdes

gue determinam seu desenvolvimento (Jesus; Santos; Andrade, 2019).
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A pedagogia historico-critica propde uma acao pedagogica que busca integrar
teoria e pratica, ou seja, uma praxis, com o objetivo de ultrapassar a visao imediata dos
fenbmenos e contribuir para a transformacéao social. A proposta € uma critica e uma acéo
emancipadora, que visa garantir a classe trabalhadora o acesso ao patrimonio cultural
humano acumulado historicamente, preparando-a para uma reflexdo critica. Sem essa
reflexdo, ndo seria possivel superar as desigualdades impostas pelo capitalismo. Por
essa razao, essa pedagogia é chamada de "teoria pedagdgica revolucionaria”, por seu
compromisso com a transformacéo social (Batista; Lima, 2015).

A educacao tem, assim, um papel central nesse processo, sendo a escola a
principal instituicdo de socializagcdo do saber sistematizado. O conhecimento, em suas
diferentes formas (cientifico, tecnolégico, filosofico, artistico), precisa ser transformado e
transmitido para os alunos de forma organizada e que faca sentido para sua realidade.
Esse processo exige um compromisso com a formacédo ampla e duradoura, onde a teoria
e a pratica estdo interligadas, e a acdo educativa se torna um processo continuo de
transformacao social. A PHC prop6e um método de ensino que comeca pela realidade
concreta, pela pratica social, em sentido amplo, mas também, a vivida pelos alunos como
cidadaos. A pratica social € o fundamento de todo o fazer docente, por iSso hunca se sai
dela. A partir dai, inicia-se a problematizac&o, onde as questdes surgem a partir dessa
realidade. O proximo passo € a instrumentalizacdo, onde os alunos se apropriam dos
conhecimentos e ferramentas necessdarias para compreender e transformar sua
realidade. Em seguida, ocorre a catarse, quando os alunos, imersos nesse processo,
passam a incorporar ativamente os conhecimentos adquiridos e tornam-se agentes de
transformacao social. Finalmente, o ciclo se fecha com uma nova postura diante da
pratica social, agora vista de forma mais profunda e critica, tanto pelos alunos quanto
pelos professores. O processo educacional deve, portanto, ser visto como uma série de
mediacoes, tanto entre alunos e professores quanto entre o conhecimento e a realidade
social. O objetivo final € a construcdo de uma sintese que transcenda a fragmentacéo do
conhecimento, proporcionando uma compreensdo mais completa e significativa da
realidade, articulando os diversos saberes de maneira que todos se comuniquem e se
complementem. Esse movimento visa superar a divisdo entre disciplinas, refletindo a
superacao da divisao do trabalho e promovendo uma aprendizagem que se articule com
a totalidade do real. Dessa forma, a educagé&o deve contribuir para a apropria¢ao coletiva
do conhecimento, como um meio de capacitar os individuos para atuarem de maneira

consciente e transformadora na sociedade (Jesus; Santos; Andrade, 2019).
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Para Saviani (2018), a Escola Nova defende uma democracia restrita, ja que nem
todos tém acesso a educacédo, e abandona a busca pela igualdade. Seu discurso
democrético, portanto, é falacioso, pois mantém a educac¢ao como privilégio de um grupo
seleto da sociedade, excluindo as classes populares. Saviani afirma que as praticas
pedagogicas da Escola Nova, embora apresentadas como democraticas, serviram
apenas aos ja privilegiados, como as elites, enquanto a classe trabalhadora continuou a
ser educada de acordo com métodos tradicionais, sem jamais ter acesso as propostas
inovadoras.

A burguesia, que até o século XIX defendia a educacéo tradicional, passou a
descarta-la apos se consolidar como classe hegemonica. A educacéo tradicional ja ndo
atendia mais aos interesses da classe dominante, que precisava de uma reformulacao
da escola. Nesse contexto, a Escola Nova surgiu como um modelo que, a0 mesmo
tempo, aprimorava o ensino para as elites e rebaixava a qualidade da educacéo para as
camadas populares, servindo como um mecanismo para recompor a hegemonia
burguesa. Saviani (2021b) argumenta que a burguesia, ao criticar a escola tradicional,
procurava preservar seus interesses, sem realmente buscar a educacao igualitaria. A
Escola Nova apontou que a marginalidade nao era fruto da falta de conhecimento, mas
da “rejeicao” pela sociedade. Para o movimento escolanovista, o problema educacional
estava em adaptar os individuos a sociedade, incutindo o sentimento de aceitacao
mutua, independentemente das diferencas. Saviani critica essa abordagem, pois
considera que a educacdo ndo deve apenas preparar os individuos para se integrar
socialmente, mas sim ser um fator de equalizac&o social, promovendo a superacéo da
marginalidade por meio da construcao de uma sociedade justa (Batista; Lima, 2015).

Outrossim, a Escola Nova desloca o foco da educacédo do desenvolvimento do
conhecimento para o aspecto psicolégico e emocional dos alunos, enfatizando o
“sentimento de aceitacdo” em detrimento de um ensino baseado em conteudos
cientificos e filoséficos. Saviani vé essa mudanca como parte de uma estratégia
burguesa para reforcar sua hegemonia, influenciando a educacéo a partir da década de
1990, com a implementacdo de reformas neoliberais e o conceito de "aprender a
aprender”. A partir dessas reformas, a educagcao passou a ser vista como um meio de
adaptacdo e ajuste social, em vez de um instrumento para a transformacédo das
condi¢des sociais. Saviani (2018) também aponta que a Escola Nova, embora tivesse
seus méritos ao criticar a rigidez dos métodos tradicionais, acabou sendo um mecanismo

que reforcou a hegemonia da classe dominante. Ela introduziu mudancas que
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favoreceram as elites, como a flexibilizagdo dos métodos de ensino e a desvalorizacéo
do conteudo curricular, ao mesmo tempo em que piorava a qualidade do ensino para as
camadas populares (Batista; Lima, 2015).

Em contrapartida, apresenta-se a pedagogia histérico-critica como uma proposta
pedagodgica alternativa que se opfe a Escola Nova. Para ele, a educacdo deve estar
imersa nas relagdes sociais e deve ser entendida como um processo de transformacao
social. Na pedagogia histérico-critica, tanto o professor quanto o aluno sao vistos como
agentes sociais, cujas praticas e compreensdes devem se articular em um processo
comum de reflexdo e acéo. A educacao nédo deve ser tratada apenas como uma iniciativa
do professor ou como uma atividade espontanea dos alunos, mas como uma pratica
social que envolve os dois em um processo de constru¢cdo conjunta do conhecimento
(Batista; Lima, 2015).

Dessa forma, a pedagogia historico-critica se distingue das pedagogias
tradicionais e escolanovistas por considerar a educagao como parte das relacdes sociais
e da luta de classes. Ela rejeita a visdo ingénua de que a educacdo pode, por si so,
modificar a sociedade, uma ideia que a THC considera idealista e redutora. Para ele,
tanto a pedagogia tradicional quanto a escolanovista, falham em entender a educacgao
como um elemento determinado pela estrutura social, acreditando erroneamente que a
educacdo poderia ser a forca determinante para a transformacao social. Assim, a
pedagogia historico-critica propde uma abordagem que parte da pratica social como
ponto de partida, reconhecendo as condi¢bes objetivas que moldam a educacao e o
papel central da luta de classes no processo de transformacao social.

Além disso, reforcamos que a Pedagogia Historico-Critica, proposta por Dermeval
Saviani (2021b), se fundamenta na ideia de que a educacéo deve ser compreendida a
partir das condi¢des histéricas e sociais em que os individuos estédo inseridos. Essa
abordagem pedagdgica busca, portanto, um ensino que reflita as realidades histéricas,
econdmicas e sociais de cada periodo, reconhecendo as desigualdades existentes e
propondo uma educacdo que contribua para a transformacdo dessas estruturas. O
pensamento de Saviani se alinha diretamente com o Materialismo Histérico-Dialético,
desenvolvido por Karl Marx, que vé as relacfes sociais e as condicdes materiais de
producdo como determinantes na formacgao das ideias e das estruturas sociais. Ambos
0S conceitos reconhecem a educagao como um processo ideoldgico que esta vinculado
as estruturas de poder e a luta de classes, e que s6 pode ser transformado por meio de

uma analise critica da realidade.
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O Materialismo Historico-Dialético sustenta que a histéria é movida por
contradicbes entre forcas sociais antagbnicas, e que essas contradicbes geram
mudancas sociais, politicas e econémicas. A Pedagogia Historico-Critica adota esse
ponto de vista ao afirmar que a educagédo ndo € neutra, mas sim um campo de disputa
ideoldgica, onde os interesses das classes dominantes buscam moldar a visdo de mundo
das classes subalternas. Assim, a pedagogia histérico-critica utiliza a andlise das
condicbes materiais de vida e de trabalho para entender as desigualdades no campo
educacional e, a partir disso, promover uma educac¢do que possibilite aos alunos a
compreensao critica da realidade e a superacdo das contradicdes que mantém a
sociedade desigual. Dessa forma, ambos os conceitos convergem para a ideia de que a
educacao deve ser um instrumento de transformacao social, capaz de contribuir para a
emancipacdo dos individuos dentro de uma perspectiva materialista e dialética da
historia.

A relacao entre a MHD e a PHC com uma educacdao financeira emancipatoria se
da pela proposta de uma educacao critica que, ao analisar as condicdes materiais e
sociais dos individuos, busca ndo apenas transmitir conhecimentos, mas promover uma
compreensao profunda sobre as estruturas de poder e as desigualdades presentes na
sociedade. Assim como a Pedagogia Histérico-Critica de Saviani (2021a) entende a
educacdo como um processo ligado as condi¢des histéricas e de classe, a educacéao
financeira emancipatéria deve ser capaz de evidenciar como o sistema econémico e as
politicas neoliberais afetam as classes populares, reforcando a dominagéo das elites. Ao
integrar essa visao critica no ensino da educacéao financeira, ela deixa de ser uma mera
instrucdo técnica sobre gestdo de recursos e passa a capacitar os individuos a
compreenderem e questionarem as relacdes de poder que perpetuam a desigualdade
econbmica, contribuindo para a transformacdo das condicbes de vida e para a
emancipacdo das camadas subalternas. Dessa forma, a educagdo financeira
emancipatéria, a luz da Pedagogia Histérico-Critica, ndo é apenas uma ferramenta de
gestao pessoal, mas um meio para a conscientizacdo e mudanca das estruturas sociais

e econbmicas.
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3. DESCRICAO E FUNDAMENTACAO DA METODOLOGIA

Para atingir o objetivo de conhecer os aspectos histéricos da Matematica e a sua
funcdo social na relacdo de trabalho na sociedade capitalista, foi realizado um
levantamento historico, por meio da pesquisa bibliografica. Para isso, utilizamos o
processo do Materialismo Histoérico-Dialético.

Os procedimentos adotados na coleta de dados, Gil (2007) os agrupa em dois
grandes grupos: 1° grupo: As pesquisas bibliografica e documental; e no 2° grupo: A
pesquisa experimental, a ex-post-facto, o levantamento, o estudo de campo e o estudo
de caso, ou seja, dependem de informacdes transmitidas pelas pessoas e coletadas pelo
pesquisador.

Na pesquisa bibliografica, a principal vantagem € permitir ao pesquisador a
cobertura mais ampla do que se fosse pesquisar diretamente; é relevante quando o
problema de pesquisa requer dados muito dispersos. Exemplo: Estudos historicos,
coletas de dados e informacdes para detectar possiveis incoeréncias, informacoes
correlatas ou contradices (Zanella, 2013).

Em seguida, para compreender a organizagdo do ensino docente para o
componente curricular de educagédo financeira, sera utilizado o procedimento e técnicas
de didlogo e questionamento. Nesse processo, o estudo passou pelo Comité de Etica n°
5.809.628.

O questionario e os dialogos foram realizados com estudantes do ensino meédio
de uma instituicdo de ensino publica do estado do Parana, buscando conhecer o
conhecimento critico dos alunos, para tentarmos mostrar que a ampla
atuacao/comprometimento da populagéo na politica pode pressionar o Estado para que
as politicas tomem acdes diferentes, fazendo com que as decisdes sejam todas tomadas
coletivamente, buscando minimizar ao maximo o0s processos de exclusdo, pobreza e
desigualdade.

Diante disso, quando o professor compreende seu papel em sala de aula, temos
o dever de mostrar aos nossos alunos que eles ndo podem simplesmente aceitar o
controle dos governantes ou do sistema em nossa sociedade, mas sim, eles devem
buscar a igualdade e ndo aceitar ideologicamente tudo, fazendo com isso o que é
desejado pela constituicdo: formar um cidaddo. Quando escrevemos em "aceitar
ideologicamente”, estamos nos baseando no conceito de ideologia elaborado por Marx,

assim entendido por Japiassu e Marcondes (2001).
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O termo ideologia é amplamente utilizado, sobretudo por influéncia do
pensamento de Marx, na filosofia e nas ciéncias humanas e sociais em geral,
significando o processo de racionalizagdo, um auténtico mecanismo de defesa
dos interesses de uma classe ou grupo dominante. Tem por objetivo justificar o
dominio exercido e manter coesa a sociedade, apresentando o real como
homogéneo, a sociedade como indivisa, permitindo com isso evitar os conflitos
e exercer a dominacéo (Japiassu; Marcondes, 2001, p. 129).

Essa busca por uma sociedade mais digna e igualitaria vai a contramdo da
ideologia pregada pelo sistema neoliberal. A nossa proposta de estudo sobre educacéo
financeira com base na PHC é fazer com que o aluno compreenda que uma sociedade
deve se basear/buscar um sistema justo, onde a pobreza e a diferenca de classes nao
sejam mais vistas como algo natural; onde explorar o trabalhador menos favorecido nédo
seja visto como algo necessério.

Sabemos que a mudanca nesse paradigma nao é facil e nem tao rapida, porém o
papel do educador ao utilizar a PHC ¢é fazer com que o aluno aprenda a
ser/entender/questionar a sua sociedade, buscando mudanga, tornando-a mais
igualitaria.

Ao estudarmos a Educacdo Financeira Critica, teremos que compreender
profundamente como o sistema neoliberal influencia no tipo de educacéo escolar basica
gue temos hoje. Além disso, entender que a exclusao social, a pobreza e a desigualdade
de oportunidades fazem parte das praticas nos paises da periferia do sistema capitalista,
incluindo o Brasil, para a conservagdo das vantagens dos paises desenvolvidos,
praticando o "inovador” capitalismo global.

Esse tipo de sistema nos preocupa e nos leva a entender que a sociedade e a
ideologia neoliberal tornam a educacédo no Brasil como algo que justifique, ou melhor,
legitime os interesses do capital. Fica claro, ao se adentrar ao ensino basico nas redes
publicas, que ele fica preso aos saberes necesséarios para o mercado de trabalho.
Enquanto a elite, ou melhor, os detentores do capital, ttm o privilégio de uma educacéo
completa e abrangente. Tornando a meritocracia implantada pelo sistema neoliberal
impossivel.

Apo6s o levantamento dos dados, estes foram analisados utilizando o método
Materialista Historico-dialético. Durante a andlise, buscamos verificar em que medida o
fendbmeno se manifesta em seus detalhes para que possamos, a partir das
particularidades, buscar melhorias na perspectiva do senso critico sobre a sociedade. O
roteiro do questionario, o projeto de pesquisa e TCLE foram apresentados ao Comité de
Etica.
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E importante ressaltar que, apesar de estarmos utilizando técnicas e
procedimentos da pesquisa qualitativa, nossa base filosofica parte do Materialismo
Historico-Dialético, assim como ja mencionado.

Em outras palavras, usar uma técnica ou procedimento desenvolvida pela
metodologia gqualitativa ndo é sinbnimo de adotar a abordagem qualitativa como
método de investigacdo. Em contrapartida, adotar um método de investigacao
proposto pela abordagem qualitativa significa adotar determinadas concepg¢des
de realidade, de ciéncia e de conhecimento que dardo conteddo e forma a
pesquisa particular que se pretenda desenvolver (Cedro; Nascimento, 2017, p.
25).

Procuramos, com o nosso trabalho, fazer com que o aluno compreendesse a
educacao financeira utilizando os conhecimentos matematicos e nao deixando de lado
um aspecto social, no contexto do Ensino Médio, o que contribuira, direta e

indiretamente, para a formacgé&o do cidaddo com autonomia critica.

3.1 CAMPO DE PESQUISA

O estudo foi conduzido com 40 alunos do 3° ano do Ensino Médio do Colégio
Estadual Civico-Militar Duque de Caxias em Maringd, Paran&, no componente curricular
de Educacéo Financeira. A selecéo foi feita com base em uma turma que estava prestes
a concluir a educacao béasica e que também integrava parte das turmas do professor que

também ser& pesquisador.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram da pesquisa 40 alunos de uma turma do componente curricular de
Educacdo Financeira do Ensino Médio do Colégio Estadual Civico-Militar Duque de
Caxias da cidade de Maringa, todos regularmente matriculados. E necessario ressaltar
gue a participacdo foi por adesdo, como esta no termo de consentimento livre e

esclarecido aos estudantes.

3.3 INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA A COLETA DE DADOS
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Os métodos de coleta de dados na Pedagogia Historico-Critica sdo escolhidos
com o objetivo de examinar e entender as interagdes sociais, culturais e educacionais
existentes no contexto. O desenvolvimento da Pedagogia Histérico-Critica por Saviani
(2021a) visa entender a educacdo de maneira critica, considerando a historia e as
circunstancias socioeconémicas. A observacao do dia a dia escolar e das interagdes na
sala de aula possibilita ao pesquisador identificar as praticas pedagdgicas, as relacdes
de poder, os conflitos e as maneiras de estruturar o ensino, elementos cruciais para a
andlise critica sugerida pela PHC. Para esse desenvolvimento, utilizamos questionarios,
gue em nosSsO caso serdo respondidos geralmente em pequenos grupos, para
conseguirmos verificar o que os alunos compreendiam do conteudo.

Para a implementacéo da PHC, é necessario que se faca anteriormente a analise
de nossas praticas, buscando em aula uma interacdo com os alunos para melhor
apropriacdo do conhecimento e para escolha das questdes que serdo trabalhadas na
catarse. E isso é reforcado por Saviani (2012, p. 109) quando escreve: “[...] o ato de
antecipar mentalmente o que sera realizado significa exatamente que a pratica humana
€ determinada pela teoria. Portanto, quanto mais sélida for a teoria que orienta a préatica,
tanto mais consistente e eficaz é a atividade pratica”. Esses instrumentos implementados
utilizando dialogo e questionarios ajudam a produzir dados que permitem uma analise
critica das condicdes objetivas e subjetivas da educacdo, sempre com o foco em
entender a reproducéo ou transformacéo das desigualdades sociais e educacionais.

A teoria depende, pois, radicalmente da pratica. Os problemas de que ela trata
sdo postos pela pratica e ela s6 faz sentido enquanto é acionada pelo homem
como tentativa de resolver os problemas postos pela pratica. Cabe a ela
esclarecer a pratica, tornando-a coerente, consistente, consequente e eficaz.
Portanto, a préatica igualmente depende da teoria, ja que sua consisténcia é
determinada pela teoria. Assim, sem a teoria a pratica resulta cega, tateante,
perdendo sua caracteristica especifica de atividade humana (Saviani, 2012, p.
108).

Diante disso, foram utilizados os seguintes instrumentos na construcdo da
presente pesquisa: a) analise do contexto historico e social através de uma conversa
com a turma com perguntas previamente elaboradas; b) questionarios. Os dados foram
fotografados/gravados com prévia autorizacdo de todos os sujeitos participantes ou de
seus representantes legais.

E necessario reforcarmos que nossa pesquisa foi qualitativa. Diante disso, Ludke
e André (1986) nos explicam que a pesquisa qualitativa necessita de técnicas de coleta

de dados que estejam de acordo com seus objetivos. Assim, usando o questionario,
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gueremos identificar o perfil Unico de cada participante. O questionario serve como
ferramenta de pesquisa que auxilia na composic¢ao do estudo para tragar o quadro social,
cultural, familiar e econdmico da populacao estudada. Esses componentes foram cruciais
para a execuc¢ao do presente estudo, pois agregaram informacdes fundamentais para a
organizacao e analise dos dados obtidos.

Reforcamos que a metodologia da Pedagogia Historico-Critica que utilizaremos
sera qualitativa, proposta da PHC desenvolvida por Dermeval Saviani (2021b), busca
uma educacdo voltada para a formacao critica dos individuos, com base no materialismo
historico e dialético. Ela entende a educacdo como uma préatica social que deve ser
contextualizada na realidade historica e social dos alunos, visando a conscientizagéo e
a transformacéo dessa realidade. O conhecimento néo € transmitido de forma passiva,
mas problematizado e discutido de maneira critica, permitindo que os alunos
compreendam a origem e as implicacbes dos saberes. O papel do professor é o de
mediador, orientando os alunos a desenvolverem uma visdo critica da sociedade,
enquanto a pratica pedagogica articula teoria e pratica, com o objetivo de emancipar 0os
sujeitos e prepara-los para atuar na mudanca das condi¢des sociais e histéricas que os
cercam.

Os questionarios, por sua vez, permitiram uma maior flexibilidade ao pesquisador,
pois possibilitaram a ampliagdo dos questionamentos a medida que as informacgdes
foram sendo fornecidas pelos estudantes.

Segundo Trivifios (2008), o dialogo parte de questionamentos basicos, que sao
apoiados de teorias e hip6teses relevantes a pesquisa. Oferece um campo vasto de
guestionamentos capazes de estimular o levantamento de novas hipéteses a partir das

respostas obtidas.

3.4 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

Para dar inicio a nossa pesquisa, o projeto foi submetido ao Comité Permanente
de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (COPEP) da UEM. Apds a aprovacao
pelo COPEP n° 5.809.628 em 06 de outubro de 2022, iniciamos a fase de coleta de

dados da pesquisa.
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Em seguida, solicitamos a dire¢ao do colégio publico escolhido a autorizacao para
a realizagcdo da pesquisa. Nesse encontro, foi apresentada a carta de anuéncia
(Apéndice C) para a realizagéo da coleta de dados.

Antes do inicio da coleta de dados, o pesquisador fez a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Cada participante expressou sua concordancia de
forma escrita, a fim de atender ao disposto na Resolu¢do n° 510, de 07 de abril de 2016,

do Conselho Nacional de Saude.

3.5 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DOS DADOS

A analise de dados na pesquisa utilizando a Pedagogia Histérico-Critica (PHC) se
caracteriza por uma perspectiva dialética e histérica, com foco na compreensédo das
praticas sociais e educacionais, a partir da interpretacdo das contradi¢ées presentes na
realidade social, pois [...] 0 ato de antecipar mentalmente o que sera realizado significa
exatamente que a pratica humana é determinada pela teoria. Portanto, quanto mais
soOlida for a teoria que orienta a pratica, tanto mais consistente e eficaz é a atividade
pratica” (SAVIANI, 2012, p. 109).

A PHC, proposta por Dermeval Saviani (2021a), tem como principio central a
superacdo das desigualdades educacionais e sociais, com énfase na educacdo como
elemento de transformacao social.

Portanto, nosso estudo com a PHC sera de natureza qualitativa, ja que, por meio
de nossa pratica, procuramos entender os dialogos, questionarios e interacbes
realizadas durante os encontros, para que a educac¢do tenha impacto na préatica social.
Além disso, procuraremos realizar uma analise com uma perspectiva critica, ou seja,
verificaremos se o0 estudante evoluiu do concreto para uma nova pratica social. Este
estudo procurara a conexao entre o conteudo escolar e as necessidades da classe
marginalizada para a formacao deste estudante de classe desfavorecida.

Em nossa analise, buscamos indicios que evidenciaram as representacdes das
classes sociais que os participantes do estudo possuem e que, por sua vez, esclarecem
sua compreensdo de classe. Em seguida, mostramos as acdes, metodologias e
resultados mais eficazes para o ensino da educacéao financeira e suas implicacdes, que

foram utilizados para desenvolver a tese.
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4. EDUCACAO FINANCEIRA CRITICA

Procuramos, com essa tese, trabalhar com o desenvolvimento de um
conhecimento que fagca com que os alunos consigam compreender-se como classe
social. Para isso, nos utilizamos do tema: Educagédo Financeira (EFA) baseada na
Pedagogia Histérico-Critica. Dessa forma, uma EFA que seja pautada nesta proposta
pedagogica possibilitara ao educando que, partindo da pratica social ampla e inicial do
conteudo escolar, chegue novamente a mesma pratica social ao término da
aprendizagem do conteudo de forma diferente daquela em que iniciou, ou seja, que ele
compreenda como o sistema neoliberal influencia em sua vida e em suas escolhas. Para
isso, acreditamos que € necessario que a nossa educacao nao seja feita de forma que
reproduza, sem critica, o sistema capitalista.

Essa busca por uma sociedade mais digna e igualitaria vai a contramao da
ideologia pregada pelo sistema neoliberal. Entendendo essa necessidade, o0s
professores devem possibilitar a seus alunos a compreensao do que seja uma politica
de igualdade/equidade. Para isso, o professor precisa entender, como diz Azevedo
(2003), esse tipo de politica, pois:

A adocao de politicas de igualdade e de equidade substantivas é o caminho para
fazer prevalecer, em sentido axiol6gico, 0 espirito dos valores mais caros da
humanidade e, também, para melhorar a vida em sociedade em todos os

campos, a despeito das barreiras e Obices préprios do capitalismo (dos
capitalistas) para a efetivacdo de politicas igualitérias (Azevedo, 2003, p. 144).

Entéo, observamos que a falta de alfabetizagdo Matematica contribui para privar

o aluno da igualdade de direitos. Neste sentido, reforcamos que essa alfabetizacéo deve

ir além da replicacdo de ideias. Kistemann (2011) escreve que € necessario que a
Educacéo Financeira tenha o papel de:

[...] desenvolver nos individuos-consumidores habilidades de célculos

matematicos, estratégias formatadas de tomadas de decisdo, mas, sobretudo,

promover a participacao critica desses individuos nas mais variadas esferas de

atuacdo social, refletindo sobre os panoramas financeiro-econdmicos e

produzindo significados que promovam o entendimento da Matematica, que
permeia o l6cus e as relagdes sociais e econémicas (Kistemann, 2011, p. 95).

Dessa forma, compreendemos que a nossa busca é mostrar que a Educacédo
Financeira deve ser voltada a ensinar mais que a gestdo do dinheiro, por isso,

separaremos essa secdo em duas partes, onde a primeira, que chamaremos de
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Educacéo Financeira Proposta, vai evidenciar como o sistema capitalista e as escolas
reprodutivistas enxergam que deve ser dado esse tema transversal; e na segunda parte,
gue nomeamos como Educacdo Financeira Critica, vamos sugerir a forma que

acreditamos deveria ser o foco quando se ensina a Educagéo Financeira.

4.1 EDUCAGAO FINANCEIRA PROPOSTA PELO ESTADO

A Educacéao Financeira proposta no Brasil foi elaborada em 2007 pelo Comité de
Regulagéo e Fiscalizacdo dos Mercados Financeiro (COREMEC), em conjunto com o
Banco Central do Brasil (BCB); Comissdo dos Valores Imobiliarios (CVM);
Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar (PREVIC); Superintendéncia
de Seguros Privados (SUSEP) e apresentada e publicada em conjunto com a
Organizacédo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Além disso, foi
construido um documento denominado Estratégia Nacional de Educacdo Financeira
(ENEF). Este documento foi levado a pratica em 37 cidades brasileiras®; realizadas 65
oficinas, atingindo o total de 1571 professores participantes.

E necessario também ressaltar que esse tipo de Educagdo Financeira proposta,
publicado pelo ENEF, é inspirado pelo conceito dado em 2005 pela OCDE que definiu
que:

Educacao financeira € “o processo mediante o qual os individuos e as
sociedades melhoram a sua compreensdo em relacdo aos conceitos e produtos
financeiros, de maneira que, com informacéo, formacao e orientagdo, possam
desenvolver os valores e as competéncias necesséarios para se tornarem mais
conscientes das oportunidades e riscos neles envolvidos e, entdo, poderem fazer
escolhas bem informadas, saber onde procurar ajuda e adotar outras acdes que
melhorem o seu bem-estar. Assim, podem contribuir de modo mais consistente

para a formacao de individuos e sociedades responsaveis, comprometidos com
o futuro”.

3 Foram feitas oficinas nas seguintes cidades: Curitiba (17/10/2017); Joinville (23/10 e 24/10/2017);
Blumenau (27/10/2017); Floriandpolis (01/11 a 03/11/2017); Porto Alegre (08/11 a 13/11/2017); Caxias do
Sul (16/11 e 17/11/2017); S&o Caetano do Sul (22/11/2017); S&o Paulo (29/11/2017); Bauru (07/12/2017);
Sao Carlos (14/12/2017); S&o Paulo (15/12/2017); Santos (21/12/2017); Vitéria (11/01 e 12/01/2018);
Manaus (11/01 e 12/01/2018); Belo Horizonte (16/01 e 17/01/2018); Parintins (17/01/2018); Santarém
(23/01/2018); Uberlandia (24/01 /2018); Goiania (30/01 e 31/01/2018); Macapa (01/02 e 02/02/2018);
Brasilia (08/02/2018); Salvador (28/02 a 01/03/2018); Aracaju (09/03/2018); Macei6 (13/03/2018); Recife
(22/03/2018); Jodo Pessoa (27/03/2018); Natal (02/04 e 03/04/2018); Fortaleza (10/04/2018); Sobral
(18/04/2018); Teresina (18/04/2018); Séo Luis (24/04 e 25/04/2018); Belém (11/05/2018); Palmas (15/05
a 17/05/2018); Brasilia (24/05/2018); Cuiaba (29/05/2018); Campo Grande (06/06/2018); Maringa
(15/06/2018); Londrina (22/06/2018); Sao Bernardo do Campo (29/06/2018); Sao Paulo (26/06/2018).
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https://www.vidaedinheiro.gov.br/caxias-do-sul/
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https://www.vidaedinheiro.gov.br/sao-caetano-do-sul/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/sao-paulo/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/bauru/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/sao-carlos/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/santos/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/vitoria/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/manaus/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/belo-horizonte/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/parintins/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/santarem/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/santarem/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/uberlandia/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/goiania/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/macapa/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/brasilia/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/joao-pessoa/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/belem/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/palmas/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/palmas/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/cuiaba/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/campo-grande/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/maringa/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/maringa/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/londrina/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/sbc/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/sao-paulo-2/

A recente ascensdo econdmica de milhBes de brasileiros coloca o cidaddo em
contato com novas situacbes e operacdes financeiras pouco familiares para
muitas pessoas. Somado a isso, 0 aumento das possibilidades de consumo torna
necesséario promover a educacédo financeira para despertar a consciéncia da
populacao quanto as suas decisfes individuais e familiares relacionadas a seus
recursos.

Adotar decisdes de crédito, investimento, prote¢do, consumo e planejamento
gue proporcionem uma vida financeira mais sustentavel gera impactos nédo sé a
vida de cada um, como também no futuro do nosso pais. A educacéao financeira
convida a todos para ampliar sua compreensdo a respeito dessas escolhas,
sendo um conhecimento que possibilita o desenvolvimento de uma relacao
equilibrada com o dinheiro (OCDE, 2005, p. 5).

E nesse tipo de EFA que o governo tenta legitimar toda a culpa dos
endividamentos ou falta de dinheiro de todo cidaddo brasileiro ndo emancipado.
Observamos isto quando Silva e Powell (2013) escrevem que, através das pesquisas
realizadas pela OCDE, os governos dos paises membros deveriam monitorar trés grupos
de cidad&os vulneraveis identificados. Além disso,

pontos importantes relativos aos cidaddos analisados, e que os governos dos
paises membros da OCDE deveriam considerar: o primeiro ponto foi a existéncia
de um nudmero crescente de trabalhadores que teriam que contar com suas
pensBes e suas economias pessoais para financiar sua aposentadoria; o
segundo ponto era a constatacdo de que muitos consumidores, em particular
jovens, se endividavam pela maneira como estavam lidando, por exemplo, com
os cartdes de crédito e as contas com telefonia mével; e por ultimo, o estudo
indicava uma situagdo contraditoria: se, por um lado havia um crescimento no
nimero de operag8es financeiras realizadas eletronicamente que sugeria a
necessidade de que as pessoas tivessem pelo menos uma conta bancaria, por
outro lado o que foi constatado em varios paises foi que uma porcentagem
significativa de consumidores néo participa do sistema financeiro (Silva & Powell,
2013, p.2).

Para continuarmos com essa discusséo, primeiramente precisamos definir a
diferenca entre consumo e consumismo. Segundo Bauman (2008, p.111), o consumismo
€ quando “envolve velocidade, excesso e desperdicio”. Além disso, Bauman (2008, p.41)

acrescenta:

Pode-se dizer que o “consumismo” é um tipo de arranjo social resultante da
reciclagem de vontades, desejos e anseios humanos rotineiros, permanentes e,
por assim dizer, “neutros quanto ao regime”, transformando-os na principal for¢a
propulsora e operativa da sociedade, uma for¢a que coordena a reproducéo
sistémica, a integracéo e a estratificacdo sociais, além da formagao de individuos
humanos, desempenhando ao mesmo tempo um papel importante nos
processos de auto identificacéo e de grupo, assim como na selecéo e execucéo
de politicas de vida individuais.

Contrariamente ao que seja consumismo, definimos como consumo aquilo que

podemos dizer que € comprado para garantir o essencial para a vida segundo o capitulo
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dos direitos sociais da Constituicdo Federal de 1988. Consta que o salario-minimo,
segundo o DIEESE, desde 1959, deve ser suficiente para atender a todas as
necessidades do empregado e de sua familia composta de quatro pessoas, sendo dois
adultos e duas criancas. Além disso, deve ser uniforme em todo o territério nacional e
reajustado periodicamente para manter o poder de compra do empregado. Reforgamos
tal fato quando lemos na Constituicdo Federal de 1988 no Capitulo Il — dos direitos

sociais (arts. 6° a 11°), em especial. o:

Art. 7° - Sédo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que

visem a melhoria de sua condicdo social: IV - salario-minimo, fixado em lei,
nacionalmente unificado, capaz de atender a suas necessidades vitais basicas e
as de sua familia com moradia, alimentagdo, educacgéo, saude, lazer, vestuario,
higiene, transporte e previdéncia social, com reajustes peridédicos que lhe
preservem o poder aquisitivo, sendo vedada sua vinculagdo para qualquer fim.

Assim, acreditamos que a Educacédo Financeira proposta pelo Estado, que
favorece a classe hegemoénica, considera que a populacdo € consumista, ou seja,
compra sem pensar € em excesso, e nao para o consumo. Pois quando analisamos as
atividades propostas pelos programas OCDE, ENEF, BC ou aulas prontas em slides para
a educacao publica do Estado do Parana, geralmente trazem como proposta que o
cidadao deixe de consumir algo essencial, ou que arrume uma outra forma de conseguir
dinheiro para aumentar sua renda, sem fazer nenhuma discussédo com a necessidade de
um governo que lide com o lado social e com a desvalorizagdo do salario-minimo, pois
geralmente esse salario, nos ultimos anos, vem perdendo ainda mais seu poder de
compra, ou melhor dizendo, o governo néo se preocupa com um salario verdadeiramente
minimo que seja capaz de suprir todas as necessidades de consumo de um ser humano,
mas se preocupa sim em culpabilizar o cidaddo pelo seu endividamento ou falta de
recurso para uma vida mais digna. Nessa mesma ideia, a BNCC (2018) traz que:

Outro aspecto a ser considerado nessa unidade tematica € o estudo de conceitos
basicos de economia e financas, visando a educacéo financeira dos alunos.
Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflagdo, aplicactes
financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos (Brasil,
2018, p. 269).

Nesse pressuposto, compreendemos a real necessidade de definir o que é
capitalismo e neoliberalismo, para que sejamos mais claros nas ideias propostas pela
classe hegemonica para a educacéo financeira, que é levar o simples cidadao, oprimido

pela sociedade, a acreditar que a culpa de sua nao valorizagdo € somente dele, pois a

67



falta de sustento, lazer ou dinheiro € facil de ajustar; basta ele apenas trabalhar mais ou
cortar algo essencial para seu consumo.
Segundo o dicionario Michaelis (2022), o capitalismo € um sistema econdmico
gue, no sentido literal da palavra, significa:
Organizacdo econbmica em que as atividades de producdo e distribuicao,
obedecendo aos principios da propriedade privada, da competicéo livre e do
lucro, produzem uma divisao da sociedade em duas classes antagdnicas, porém

vinculadas pelo mecanismo do mercado: a dos possuidores dos meios de
producéo e a do proletariado industrial e rural.

Como é o modo de producao capitalista, segundo Marx (1985)? Para ele, € um
sistema econ6mico no qual o capital € o principal meio de producdo, e a producéo é
regida por dispositivos legais especificos. O capital pode assumir a forma de dinheiro ou
crédito a ser utilizado na compra de méo de obra, matéria-prima, equipamentos e
maquinarios necessarios a producéo, bem como da estrutura fisica em que a producéo
sera processada. O capital assume a forma de riqueza acumulada em um modo de
producdo capitalista. E a propriedade privada que pertence a uma classe
socioecondmica especifica, os capitalistas.

Jé o sistema neoliberal € umateoria socioecondmica que prevé pouca intervencao
governamental na economia por meio do afastamento do mercado, que, em tese,
também seria autoritario e regularizador da ordem econémica.

Além disso, o neoliberalismo é definido como uma estratégia politica que busca
reforcar uma hegemonia de classe e expandi-la globalmente, indicando a nova etapa do
capitalismo que emergiu na esteira da crise estrutural da década de 1970. E que teve
seu auge no governo brasileiro quando Bolsonaro (2018-2022) se tornou presidente, pois
era “[...] um governo que defendia abertamente o neoliberalismo, com a defesa de
privatizacdes, politicas de austeridade e uma agenda moral conservadora, que segue a
tendéncia da direita em todo o mundo” (Silva; Barbosa, 2020. p.337). Também podemos
explicar esse sistema utilizando o que Montafio (2012) escreve:

A estratégia neoliberal orienta-se numa tripla acdo. Por um lado, a agédo estatal,
as politicas sociais do Estado, orientadas para a populagcédo mais pobre (cidadao
usuario); acdes focalizadas, precarizadas, regionalizadas e passiveis de
clientelismo. Por outro lado, a agdo mercantil, desenvolvida pela empresa
capitalista, dirigida a populagcdo consumidora, com capacidade de compra
(cidaddo cliente), tornando os servicos sociais mercadorias lucrativas.
Finalmente, a acdo do chamado "terceiro setor", ou da chamada sociedade civil
(organizada ou nao), orientada para a populacdo ndo atendida nos casos

anteriores, desenvolvendo uma intervencéo filantrépica (Montafio, 2012, p.186-
187).
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Assim, a educacéo financeira proposta pelo governo do estado do Parana prioriza
a forma que a educacao hegemonica exige e prevé para seus alunos uma:
[...] igualdade meritocratica das oportunidades nédo é avatar da ideologia
liberal e “burguesa”’, mas decorre de uma concepgdo da justica
fundamental numa sociedade democréatica composta de individuos a
priori iguais e, ao mesmo tempo, numa sociedade industrial que implica
a divisdo do trabalho. A igualdade das oportunidades e a selecéo pelo
mérito ndo visam, portanto, forjar uma sociedade igualitaria de tipo

comunista, mas uma sociedade na qual as desigualdades procedem
unicamente do mérito e das performances pessoais (Dubet, 2008, p. 24).

Nesse sentido, o problema é que “[...] a igualdade das oportunidades nao se
realiza somente porque a sociedade é desigual, mas também porque o jogo escolar &
mais propicio aos mais favorecidos” (Dubet, 2008, p. 12). Desta forma, a educagéao aliena
o filho do operario porque ele ndo conseguiu; ndo foi esforgado/forte o bastante para
ganhar uma batalha, que na verdade j4 estava perdida desde o inicio, pois as
oportunidades ndo sdo as mesmas devido ao sistema escolar ser moldado de forma que
favorece a classe hegemonica, e dessa maneira quando o trabalhador ndo conseguir a
equidade de oportunidades, ele mesmo se responsabilizara pelo seu fracasso e o Estado
saira sem culpa nesse processo.

Além disso, Hoadley (2018, p. 14, traducdo nossa) diz que o aluno “[...] nesses
tipos de curriculo era frequentemente representado como um consumidor, capaz de fazer
escolhas, transferir e acumular aprendizagens. O conhecimento foi atomizado e
mercantilizado e as escolhas maximizadas”4. Assim, a educacao € vista como,

Mercadoria e se desqualifica a transmissdo de conhecimento pela via da
negacao de sua existéncia objetiva. [...] Nessa perspectiva, questiona-se a

prépria existéncia do conhecimento objetivo acerca da realidade, subjugado a
contextos culturais particulares numa declarada investida contra a

universalidade do saber. [...] assenta-se na propria concep¢do do que seja
realidade, reduzida, simplesmente, a significacdes consensuais (Martins, 2009,
p.449-450).

A partir deste pensamento, temos que ter consciéncia de que o Estado, muitas
vezes, tenta naturalizar agbes para que a dominacao se perpetue, tornando as relagdes
sociais representadas de forma inversa a real. A falta de direitos se contradiz com o que
0s governantes informam, mantendo a populacdo ignorante e afastada das decisfes.

Temos claramente que nossa educacdo nao € de equidade, sendo que os direitos

4 The student in these types of curriculums was often represented as a consumer, able to make choices,
transfer and accumulate learning. Knowledge was atomized and commodified and choices maximized
(Hoadley, 2008. p.14).
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pregados e os praticados séo contraditorios. “[...] essa é a contradicao real da qual a
contradi¢cao entre a idéia de “direito de todos a educacado” e uma sociedade de maioria
analfabeta & apenas o efeito ou a consequéncia” (Chaui. 1980. p.102).

E, com isso, o trabalhador submetido a esse tipo de educacéo acaba se tornando
um mero reprodutor do sistema e se culpabilizando pelos erros muitas vezes cometidos
pela sociedade desigual e sem oportunidades. Compreendemos ainda mais isso quando
vemos que “[...] apesar de todo seu trabalho, continua a ndo possuir nada para vender a
ndo ser a si mesma, e a riqueza dos poucos, que cresce continuamente, embora ha
muito tenham deixado de trabalhar” (Marx, 1989, p. 829).

Assim, o estado faz alienagéo e utiliza da Educacéo Financeira na escola para
ajudar a normalizar a desigualdade e se justifica que esse tipo de ensino fard com que o
aluno tenha liberdade individual e aprendera a empreender, e com isso, faz com que o
Governo tenha um minimo papel possivel para aquilo que possa ocorrer com o cidadao

em sua vida. Essa ideia é afirmada por Harvey (2008) quando escreve que:

Podemos, portanto, interpretar a neoliberalizagéo seja como um projeto utépico
de realizar um plano teérico de reorganiza¢ao do capitalismo internacional ou
como um projeto politico de restabelecimento das condic6es de acumulacéo do
capital e de restauracéo do poder das elites econdémicas. Defenderei a ideia de
gue o segundo desses objetivos na préatica predominou. A neoliberalizagdo nao
foi muito eficaz na revitalizacdo da acumulacdo de capital global, mas teve
notavel sucesso na restauracao ou, em alguns casos (a Russia e a China, por
exemplo), na criacdo do poder de uma elite econdmica. O utopismo tedrico de
argumento neoliberal, em conclusdo, funcionou primordialmente como um
sistema de justificacdo e de legitimacdo do que quer que tenha sido necessario
fazer para alcancar esse fim. Os dados sugerem, além disso, que quando os
principios neoliberais conflitam com a necessidade de restaurar ou sustentar o
poder da elite, esses principios sdo ou abandonados ou tao distorcidos que se
tornam irreconheciveis (Harvey, 2008, p. 27).

Todas essas ideias sao contraditorias com o que almejamos para uma Educacéo
Financeira. Além disso, sabemos que um governo capitalista moldado no sistema
neoliberal sempre vai favorecer a classe hegemoénica. E que “...] a certo ponto, o
discurso neoliberal encontra questdes morais que ele, ao menos em suas manifestacoes
mais positivistas, € incapaz de compreender ou responder” (Davies, 2014, p.9) porque a
economia, e ndo outras formas de poder politico ou cientifico, deve ser a principal
ferramenta analitica do governo.

Por isso, escrevemos a seguir o que esperamos para as aulas do componente
curricular de Educacéo Financeira, e denominaremos essa Educacédo Financeira que se

buscou por Educacéo Financeira Critica (EFC).
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4.2 EDUCAGAO FINANCEIRA CRITICA (EFC)

Nesta secdo, abordaremos a relevancia da Educacédo Financeira para evitar a
alienacdo da populacdo. O objetivo é que o estudante, ao entender a Educacao
Financeira, consiga se reconhecer como classe, buscando assim melhorias na Educacéo
e na sociedade em geral. Ou seja, que o aluno ndo seja mais alienado sobre tudo que é
imposto pelas classes dominantes.

E necessario afirmar, neste ponto, que queremos que a Educacdo Financeira
tenha uma funcao critica, ou seja, que leve os alunos a posi¢cées de maior compreensao
das dimens@es cognitivas, historicas e sociais que 0s cercam.

Por isso, a Educacgdo Financeira Critica que defendemos deve permitir que 0s
alunos tenham horizontes académicos que véao além daqueles estabelecidos pela classe
hegemaodnica, ou melhor, os programas educacionais devem ter como objetivo formar
alunos de forma integral e ndo apenas na dimensdo hegeménica, desenvolvendo
conhecimentos politicos, sociais, culturais, historicos e profissionais para que eles
possam ser criticos em sua totalidade. Desta forma, cremos que o estudante sera capaz
de questionar/buscar/tomar decisdes sobre sua vida com maior consciéncia.

Diante disso, buscou-se, com a Educacao Financeira Critica, tornar o estudante
critico. Nesta perspectiva, concordamos com Silva e Powell (2013) que um aluno sera
financeiramente critico quando:

i) Frente a uma demanda de consumo ou de alguma questdo financeira a ser
resolvida, o estudante analisa e avalia a situacdo de maneira fundamentada,
orientando sua tomada de decisdo valendo-se de conhecimentos de financgas,
economia e matematica; i) opera segundo um planejamento financeiro e uma
metodologia de gestdo financeira para orientar suas acdes (de consumo, de
investimento, ...) e tomada de decisdes financeira a curto, médio e longo prazo;

iiiy Desenvolve uma leitura critica das informagdes financeiras veiculadas na
sociedade em que vivem (Silva; Powell, 2013, p.12-13).

Nesse sentido, procurou-se com a Educacao Financeira Critica um ensino que va
além das aulas de Matemética Financeira e da Educacdo Financeira almejada pelo
nosso governo desde 2022 até o momento. Para isso, concordamos com Silva e Powell
(2013) que existe uma necessidade nas aulas de Educacgéo Financeira que €é fazer com
gue os alunos possam:

- compreender as nocles basicas de financas e economia para que
desenvolvam uma leitura critica das informagdes financeiras presentes na
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sociedade; - aprender a utilizar os conhecimentos de matemética (escolar e
financeira) para fundamentar a tomada de decisdes em questdes financeiras; -
desenvolver um pensamento analitico sobre questfes financeiras, isto €, um
pensamento que permita avaliar oportunidades, riscos e as armadilhas em
guestdes financeiras; - desenvolver uma metodologia de planejamento,
administracao e investimento de suas finangas através da tomada de decisdes
fundamentadas matematicamente em sua vida pessoal e no auxilio ao seu
nucleo familiar; - analisar criticamente os temas atuais da sociedade de consumo
(Silva; Powell, 2013, p.13).

E nesta proposta que embasamos nossos objetivos quando utilizamos a
Educagcdo Matemética Critica como ferramenta de instrumentalizacdo da Pedagogia
Historico-Critica. Dessa forma, acreditamos que os alunos poderao atingir um horizonte
gue vai além da educacdao hegemonica proposta, pois dessa maneira o aluno, além de
compreender os conceitos de finangas pessoais, que € 0 que o governo almeja em seus
planos para a Educacdo Financeira, este mesmo estudante conseguira entender as
dimensdes familiares e sociais, podendo assim cobrar melhorias ao Estado, ou seja,
capaz de compreender seu papel na sociedade, e buscar uma educag¢&o que nao oprima
o estudante e sim lhe possibilite/possua 0 mesmo ensino da elite.

Compreendemos que esse papel do professor que busca uma Educacéo
Financeira de forma critica ndo € facil, e nem sera imediato, pois o0 método em que
embasamos nossa teoria é baseado na teoria de Marx, ou seja, 0 Materialismo Historico-
Dialético. Entdo, o papel desse educador sera de retirar esse aluno do estado de
sincrese, ou melhor, Pratica Social Inicial do Contelido, e conseguir com que ele, ao final
do aprendizado de um determinado conteudo sobre Educacdo Financeira, consiga ao
menos compreender como usar esse contetdo no seu cotidiano. E ainda mais, procurar
fazer com que o aluno entenda a importancia desse contetdo para sua vida, que ele ndo
seja alienado pela classe hegeménica. Em outras palavras, que ele consiga chegar a
tese que € o momento da Prética Social Final do conteddo com a apropriacdo do
conhecimento de forma que o possibilite de ao menos entender um pouco da sociedade
na qual esta inserido.

Para isso, compreendemos que, para desenvolvermos nossa pratica pedagoégica,
€ necessaria uma alfabetizacdo Matematica. Devido a isso, repetimos que a nossa
instrumentalizacdo baseada na PHC auxiliard nesse desenvolvimento porque busca
tornar o cidadédo critico matematicamente, ou seja, buscaremos a unido dos conceitos
matematicos com a perspectiva emancipadora critica para a sociedade e, assim, ir além

da reproducado dos conceitos matematicos.
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Nessa proposta, Kistemann (2011) escreve sobre Educacéo Financeira Critica e
refor¢ca que educar financeiramente ndo é apenas,

[...] desenvolver nos individuos-consumidores habilidades de célculos

matematicos, estratégias formatadas de tomadas de decisdo, mas, sobretudo,

promover a participacao critica desses individuos nas mais variadas esferas de

atuacdo social, refletindo sobre os panoramas financeiro-econdmicos e

produzindo significados que promovam o entendimento da Matematica, que
permeia o I6cus e as rela¢des sociais e econdmicas (Kistemann, 2011. p.95).

Reconhecemos que, ao optar por atuar na area de Educacéo Financeira Critica,
colocamos em pratica nossa experiéncia em sala de aula como professor de Matemética
e, durante o desenvolvimento desse trabalho, verificamos e nos preocupamos com as
vulnerabilidades de nossa sociedade. Também reconhecemos a dificuldade dos alunos
em compreender a sociedade em que vivem. Em consonancia com esse pensamento, 0
Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), no ano de 2016, idealizado pelo Instituto
Paulo Montenegro, compreendemos que 52% da populacdo de jovens ndo possuem
conhecimento sobre Educagéo financeira. Observamos também que, deste total, 25%
sdo analfabetos funcionais e que a necessidade da nao “[...] submissao de individuos
aos novos arranjos sociais econdmicos nos impde a necessidade de repensar o papel
da instituicdo escolar na formagao critica do cidadao, (também) consumidor” (Britto,
2012, p. 27).

Por isso, procuramos desenvolver atividades que trouxessem mudancas e um
panorama mais critico para nossa sociedade, pois estdvamos preocupados com a
guantidade de jovens que ndo entendem o papel do Estado e nem conseguem
compreender como a politica influencia na sociedade em que ele vive, ou seja, esse
aluno ndo consegue entender sua propria sociedade.

Além disso, em nosso trabalho, tomamos o cuidado de orientar com clareza sobre
Educacao Financeira, pois reconhecemos que aquilo que é dito em determinado
ambiente, como o escolar, pode ser tomado como fato e repetido extraescolar. Segundo
relato de Farias (2017), o professor:

[...] a0 mesmo tempo em que gera um campo de possibilidades, orienta para as
escolhas dentro desse campo. As acgfes, ou melhor, essas escolhas praticas,
sdo desenvolvidas por meio de um célculo que ultrapassa os limites da
consciéncia e da racionalidade. A tomada de posicdo ndo é algo mecéanico,
depende da percepcdo das possibilidades de cada agente, depende de sua
disposi¢cdo, do seu habitus, constituido, na e pela sua trajetéria social e pela

posicdo que ocupa no espaco no momento em que é solicitada a acdo (Farias,
2017, p. 43).
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Porém, precisamos compreender que, ao estudar a Educacdo Financeira na
forma de Matemaética Financeira, o0s alunos conseguem fazer os calculos, mas nao
conseguem relacionar isso com seu cotidiano, como mostram os gréficos feitos pelo

Serasa Experian (2019):

Figura 3 — Comportamento Financeiro
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Para fazermos a analise do gréfico entre o Indicador Nacional de Educacéo
Financeira (INDEF) e o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), criados pelo Serasa
Experian, utilizamos o “IBOPE INTELIGENCIA” conforme o estudo do Instituto Paulo
Montenegro (2016) sobre analfabetismo funcional. E necessario entender que a analise
nos mostra que as habilidades e praticas de leitura, escrita e matematica ndo levam a
melhorias nas atitudes ou no comportamento financeiro dos brasileiros da forma que vem
sendo ensinada. Além disso, a pesquisa mostra que as diversas experiéncias e situacoes
da vida tém maior influéncia na atitude e no comportamento do consumidor ao lidar com
dinheiro do que a Educagdo Financeira ensinada na escola. Também achamos
necessario enfatizar que o Serasa Experian (2019) levou em conta trés dimensdes:
Conhecimento, Comportamento e Atitude, da seguinte maneira:

O primeiro [...]: 0 Conhecimento, mesmo que rudimentar, de informacdes
financeiras. As outras duas dimensdes estdo ligadas a acbes préticas e suas
percepcdes: o Comportamento mede se houve descontrole ou poupanca nos
Ultimos 12 meses, e a Atitude mede o julgamento sobre determinadas situacdes,
como compras por impulso. O INDEF é calculado com os seguintes pesos:

Conhecimento (25%), Comportamento (50%) e Atitude (25%) (Serasa Experian,
2019, p. 6).
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O INAF (2016), no entanto, € estruturado em torno de um questionario contextual
e um teste cognitivo. Os itens que compdem a prova de alfabetizacdo envolvem leitura
e interpretacdo de textos cotidianos. A questdo contextual examina as caracteristicas
sociodemograficas e o0s habitos diarios de leitura, escrita e calculo das pessoas.

Neste primeiro grafico, podemos observar que o nivel de grau de escolaridade
nao influenciou no quanto as pessoas tém de: conhecimento, atitude e comportamento
sobre Educacéo Financeira, ou seja, a leitura e o conhecimento Matematico Financeiro
sozinhos, sem a prética cultural, social e histérica, ndo fardo com que o aluno possa
apropriar-se desse conhecimento levando para uma nova pratica social final diferente;
apenas serd uma reproducdo de um conhecimento. Diante disso, observamos a
necessidade de uma Educacao Financeira diferente, que leve em conta o consumo e 0
consumismo, a compreensao de classe, para que quando esse aluno estiver fora da

escola consiga tomar/buscar decisbes que auxiliem verdadeiramente em sua vida.

Figura 4 — Conhecimento sobre a Educacao Fincanceira
INDEF x INAF (por escolaridade)
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Neste segundo grafico, vemos que entre conhecimento sobre Educacédo
Financeira e analfabetismo funcional, podemos verificar que a taxa de analfabetismo
funcional € menor para a populacéo que possui Ensino Superior completo ou incompleto.
Este grafico mostra também em estatisticas que o nivel de conhecimento dos alunos
sobre termos referentes a dados financeiros, como fazer leitura de conceitos financeiros
e conseguir resolver problemas utilizando dos célculos de Matematica Financeira, €
maior para qguem possui um maior grau de escolaridade.

Diante disso, podemos verificar que o0s conhecimentos sobre Matemética
Financeira dados na escola auxiliam o aluno a compreender mais sobre termos, leitura
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e calculos, porém esse nivel ndo é o bastante, pois mesmo assim os alunos nao
conseguem ultrapassar a taxa de 3,5 a 4 pontos de conhecimentos sobre Educacéo
Financeira nem nos niveis mais altos.

Neste momento, nos questionamos se iISSO ndo pode ocorrer porque os alunos
nao conseguem vivenciar os conceitos na hora do seu aprendizado, ou seja, néo
conseguem entender a importancia da diferenca entre consumo e consumismo, se a
busca por melhoria néo fica s6 na pratica do calculo, ou da imposi¢cdo da necessidade
de ndo questionar o Estado sobre melhorias para a populacdo. Sera que o cientifico ndo
esta conseguindo levar esse aluno a sua pratica social final? Diante deste
guestionamento, acreditamos que nossa busca por uma Educagao Financeira de forma

critica vai auxiliar esse aluno nesta mudanca. Essa necessidade € ainda melhor

visualizada, a seguir, quando analisamos o grafico entre atitude e comportamento.

Figura 5 — Compras por Impulso
INDEF x INAF (por escolaridade)
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Quando fazemos a analise deste grafico, que mostra a atitude no julgamento
sobre determinadas situacdes diérias, por exemplo, como compras por impulso na
Educacédo Financeira e o alfabetismo funcional, verificamos que as pessoas com
alfabetizacao funcional tendem a entender melhor os conceitos basicos de financas.

A figura 5 nos mostra que, mesmo as pessoas com menor grau de
escolaridade e possuindo menos conhecimento de leitura, escrita e célculo, possuem
atitudes na hora de uma compra; ou ao analisar uma situacdo financeira se

sobressaem aos demais, porém isso pode ser devido a experiéncia de vida, ou seja,
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eles podem néo possuir o conhecimento cientifico, mas sdo capazes de se organizar
financeiramente melhor que a populacdo com maior grau de ensino. Nos
guestionamos aqui se iSSO nao ocorre porque, muitas vezes, a necessidade de
conseguir fazer com que o salario consiga pelo menos manter o consumo, faz com
que estas pessoas consigam ter melhores atitudes ao gastar seu dinheiro, ou seja,

pela necessidade de lidar melhor com as suas financas.

Figura 6 — Autocontrole financeiro
INDEF x INAF (por escolaridade)
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Quando examinamos o0 comportamento, que, por exemplo, mede se houve falta
de autocontrole financeiro nos Ultimos 12 meses, percebemos que quem nao frequentou
a escola e quem concluiu o Ensino Fundamental 1, ou melhor, os Anos finais do Ensino
Fundamental, ou seja, os que estdo na linha mais baixa de estudo, possuem o maior
indice de analfabetismo na hora de lidar com suas financas e tém menos autocontrole
financeiro do que as pessoas com nivel superior de escolaridade.

Podemos perceber que a Educacédo Financeira que a classe dominante propunha
ndo ajudou as pessoas de maior nivel estudantil a administrar suas finangas. As razdes
para isso sao muitas, entre elas: as pessoas com maior nivel educacional estdo muito
mais ligadas ao capitalismo e tém tendéncias consumistas excessivas; a necessidade
de consumo sendo impulsionada mais pela consideragdo do “status” do que pela
consideracdo da propria classe social; e a condicdo humana ndo sendo capaz de
conectar sua vida com o que ganha.

Podemos verificar que os conhecimentos sobre Matemética Financeira dados na

escola ndo geram maior conscientizagdo financeira sobre suas classes ou nao auxiliam
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nas cobrancas de melhoria, ou ainda, podemos constatar que apenas a Matematica
Financeira ndo € o bastante ou é inadequada porque, muitas vezes, colabora com o que
a classe hegemoénica busca, ou seja, suprimir e criar um capitalismo desregulado que
culpara até mesmo aqueles com mais educacdo por ndo conseguirem se manter com o
salario dado que muitas vezes néo é o bastante para o consumo de sua familia.

Por isso, acreditamos na necessidade de que essa Educacdo Financeira seja
pautada na Pedagogia Historico-Critica, pois a teoria de Dermeval Saviani (2021a) tem
como objetivo central proporcionar ao aluno uma compreensao critica da realidade e das
condicdes historicas que a moldam. Nesse contexto, acredita-se que a Educacéo
Financeira, pautada por essa abordagem, deve permitir ao aluno apropriar-se do
conhecimento sobre o0s processos econdmicos e financeiros, compreendendo as
relacbes sociais, politicas e econdmicas que envolvem o dinheiro e 0s recursos
financeiros.

Essa apropriagdo vai além da simples memorizacdo de conceitos financeiros,
buscando formar sujeitos criticos e capazes de atuar de forma consciente no mundo
financeiro, entendendo suas dindmicas e implicagfes. Ou seja, 0 aluno ndo apenas
aprende sobre financas, mas também sobre o contexto historico e social que influencia
essas questdes, desenvolvendo uma postura reflexiva e ativa frente a realidade
econdmica e conseguindo utilizar os conceitos matematicos para essa nova pratica
social global, diferente da qual iniciou o processo escolar.

Nessa perspectiva, busca-se uma Educacgdo Financeira que va além da mera
transmissao de conhecimentos financeiros para a formacao de cidadaos voltados para o
consumo, pois o0 governo, ao atender as demandas da OCDE e de outras agéncias de
implantacdo da EFA nas escolas, busca garantir que os alunos possam vender sua mao
de obra a precos injustos sem levantar objecdes. Isso porque o governo busca um
sistema econdmico capitalista e neoliberal que promova o crescimento econémico da
elite em detrimento da classe trabalhadora.

Ao contrario do Governo Brasileiro, a OCDE e outras organiza¢des que defendem
a Educacao Financeira buscam construir uma compreenséao sociolégica do mundo real
sobre a EFA sem perder de vista o lado pratico, conforme Bourdieu (1983):

[...] supde uma ruptura com o modo de conhecimento objetivista, quer dizer, um
guestionamento das condi¢cdes de possibilidade e, por ai, dos limites do ponto
de vista objetivo e objetivante que apreende as praticas de fora, enquanto fato

acabado, em lugar de construir seu principio gerador situando- se no proprio
movimento de sua efetivacdo (Bourdieu, 1983, p. 47).
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E fundamental ressaltar que o entendimento sobre Educac&o Financeira ndo deve
se limitar as aulas de Mateméatica. Em vez disso, deve ser também estudado por outros
componentes curriculares como: Portugués, Historia, Sociologia, Geografia e entre
outros que também sejam capazes de auxiliar para que esse conteldo possa ser
compreendido de varias perspectivas, incluindo sociais, culturais, econémicas e criticas,
bem como matemaéticas. Isso € significativo porque estamos tentando transmitir ao aluno
que é possivel que “[...] cada individuo-consumidor tome suas decisdes e produza seus
significados em suas agbes de consumo, buscando exercitar a criticidade” (Losano,
2013, p. 35).

Ao nos propormos a falar de Educacédo Financeira, procuramos trazer
possibilidades que futuramente proporcionem aos alunos e consumidores uma Vvisao
critica e transformadora sobre a forma como a mesma é praticada atualmente pelos
programas do BC, Serasa, OCDE e nas escolas. Para isso, procuramos sair do simples
ato de fazer contas para buscar compreender a sociedade como um todo e, assim,
emancipar o individuo do ponto de vista socioeconémico.

Nosso objetivo é melhorar o conhecimento dos alunos por meio do ensino no
componente curricular Educagéo Financeira, que faz parte do curriculo do Estado do
Parana. Para isso, devemos colocar em pratica nossa pesquisa e explicar aos alunos o
gue é perda de poder de compra ou desvalorizacéo do dinheiro, bem como quais sao os
principais indices de inflagio e como é formado o IPCA. Nesta perspectiva,
desenvolvemos algumas atividades que interligam a Matematica com a didatica da
Pedagogia Histoérico-Critica.

Para execucdao deste trabalho, dividiremos a proxima secao da seguinte maneira:
mostraremos nossas propostas de atividades e como foram planejadas as suas
implementagdes; faremos o relato de nossa experiéncia durante o desenvolvimento
destas atividades que planejamos. Por fim, concluimos se conseguimos fazer com que
o aluno saisse da Prética Social Inicial do Conteudo para a Pratica Final do Conteudo de
forma diferente, ou seja, se conseguimos fazer com que o aluno tenha se apropriado dos
conceitos almejados e, com isso, 0s estudantes saiam do estado de sincrese pela

antitese e para chegar a sintese.
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5. DA PROPOSTA A PRATICA

Para a implementacg&o do contetdo, foram realizados seis encontros de uma hora
e quarenta minutos, durante os quais optamos por trabalhar com 40 alunos da terceira
série de um Colégio Estadual Civico-Militar Duque de Caxias da cidade de Maringa, do
Norte do Parana, com aulas que nao ficassem pautadas no apelo conteudista. Para a
realizacdo deste trabalho, optamos por trabalhar com a Pedagogia Historico-Critica.

E importante reforcar que, para essa pesquisa, 0 professor também foi o
pesquisador desse trabalho, entdo toda vez que aparecer pesquisador ou professor,
estaremos falando da mesma pessoa. Pois, 0 pesquisador acredita que, por ter sido
professor dessa turma no ano anterior, conseguiu acompanhar o processo escolar dos
alunos ha mais de um ano. Além disso, o terceiro ano do ensino médio foi a ultima etapa
da educacéo basica, isso significa que, ao cumprir esse percurso do processo educativo,
fol 0 momento que o estudante iria atuar na sociedade. Destarte, a escola tem o papel
fundamental de tornar os alunos cidadaos criticos e a educacgéao financeira faz refletir
sobre esse tipo de formagéo.

Lembramos que as atividades que serdo propostas sempre buscardo o suporte
da Pedagogia Histérico-Critica, também conhecida como PHC, para que o aluno possa
participar das aulas apropriando-se dos conhecimentos cientificos. Além disso, buscou-
se com nossa pratica que o estudante se compreenda como classe, ou melhor, entenda
qual foi o meio em que ele estava inserido de acordo com o sistema neoliberal.

Entendemos que a PHC de Saviani (2021a), fundamentada no MHD de Mar,
compartilha dessa busca por uma educacdo profundamente enraizada nas relacdes
sociais e historicas, ja que ambas teorias seguem um ciclo: da pratica, teoria e pratica.
Isso significa que tudo comeca na pratica e termina na pratica.

Adicionalmente, destacamos que a PHC, conforme Saviani (2021b), argumenta
gue a educacao deve ser orientada pela realidade histdrica e social, compreendendo que
a pratica pedagodgica deve focar na superacdo das desigualdades e na formacéo de
individuos criticos.

Assim, destacamos que a metodologia de ensino proposta por Gasparin (2012)
se fundamenta nessa perspectiva critica do processo de ensino-aprendizagem,
destacando a importancia de uma educacao que considere as caracteristicas especificas

de cada ambiente e a realidade social dos alunos. Ele propde uma didatica que
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transcende o ensino mecanicista, isto é, de maneira dialética, focando na aquisicdo de
conhecimentos que auxiliem na compreensao critica da realidade.

Gasparin (2012) destaca que o processo de ensino deve ser guiado pela avaliacado
das condi¢Bes sociais, culturais e politicas, sugerindo uma educag¢do que visa nao
somente a transmissdo de conhecimentos, mas também a construcdo de cidadaos
criticos e conscientes, ou seja, emancipados.

Destacamos que apresentamos a forma como a proposta de trabalho foi
elaborada por meio do nosso processo de planejamento. Com isso em mente,
compreendemos que foi crucial aderir aos cinco momentos propostos por Gasparin

(2012) em seu livro "Uma Didética para Pedagogia Histérico-Critica", que foram:

e Pratica social inicial do contetdo escolar;
e Problematizacéo;

e Instrumentalizacéo;

e Catarse;

e Préatica social final do conteludo escolar.

Em seguida, mostramos quais foram as atividades propostas para serem
desenvolvidas durante as aulas, e também explicamos os objetivos que se esperou
alcancar com a pratica social final. Simultaneamente a esta secdo, apresentamos o
nosso relato de experiéncia sobre como o trabalho do professor/pesquisador foi
desenvolvido em sala de aula, bem como discutimos as respostas recebidas pelos
nossos alunos, para que pudéssemos fazer uma analise final sobre todo o trabalho que
foi feito e discutido em aula com os estudantes, e assim determinou-se se o aluno foi
capaz de sair do conhecimento empirico para uma apropriacdo de conhecimento
cientifico. Implementou-se nosso trabalho mediando o conhecimento dos alunos da

seguinte maneira:

5.1 PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO ESCOLAR

Para o desenvolvimento do nosso trabalho, esclarecemos que, ao nos referirmos

a pratica social do contetdo, estamos fazendo um recorte da prética social global.
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Entendemos que esta se desdobrando em praticas econdémicas, politicas, religiosas,
capitalistas (em nosso caso), que se explicitam em praticas de educacao, politicas
educacionais; teorias pedagdgicas, projetos politico-pedagdgicos; dimensdes escolares,
didaticas e praticas sociais de sala de aula. Assim, quando um conteudo especifico de
uma determinada area de conhecimento cientifico é apresentado aos alunos, podemos
dizer que se trata de uma pratica social do conteudo escolar. Este contetudo escolar ndo
esta isolado do todo social, mas € uma expressao singular deste conhecimento que traz
dentro de si a totalidade social.

Assim, ao nos referirmos a prética social inicial do contetdo escolar, pretendiamos
demonstrar qual a visdo que os educandos possuiam sobre este contetdo especifico e
como ele se integrava a totalidade social. Esta postura didatica, que se realizou por meio
do didlogo entre professor e alunos e alunos entre si, ndo € expressao da pedagogia da
escola nova que, muitas vezes, parece deixar aos educandos estudarem livremente o
gue desejam.

A pedagogia historico-critica trabalha com os conhecimentos classicos-cientificos
mais avancados, que foram decididos e propostos pelo corpo docente, obedecendo
critérios educacionais, pedagdgicos, como parte de resposta as necessidades sociais
presentes no momento. Os alunos em aula ndo aprenderam o que gueriam, mas, sim, o
gue é socialmente necessario, como parte da resposta que a educacéao deveria oferecer
aos problemas daquele tempo.

Todo o processo escolar é prética social que se realiza dentro da pratica social
global que se constitui como ponto de partida e de chegada da pratica educativa. Em
outras palavras, no processo escolar, nunca se sai de pratica social. Tudo é pratica
social. Assim, cada momento da pedagogia histérico-critica expressa uma dimenséao
continua, especifica da pratica social como um todo. Nas palavras de Saviani (2019):

Trata-se, enfim, de um mesmo e individuo processo que se desdobra em seus
momentos constitutivos. N&o se trata de uma sequéncia légica ou cronoldgica, € uma
sequéncia dialética. Portanto, ndo se age primeiro, depois se reflete e se estuda, em
seguida se organiza a acdo para, por fim, agir novamente. Trata-se de um processo em
gue esses elementos se interpenetram desenrolando o fio a existéncia na sua totalidade
(Saviani, 2019, p. 181-182).

Em outras palavras, a pratica social ndo esta presente s6 no inicio e no fim do
processo educativo, mas encontra-se o tempo todo por inteiro, em cada momento. Ainda,

cada momento da pedagogia historico-critica contém em si mesmo todos os demais,
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contraditoriamente. A sequéncia légica linear pertence ao plano escrito realizado sem a
presenca dos destinatarios, mas nao a sua execucao, que pertence a logica dialética.

Nesta parte de nosso trabalho, descrevemos o trabalho que realizamos com os
alunos. Iniciamos nossa aula anunciando o componente curricular de Educacéo
Financeira que foi estudado durante seis encontros, como ja foi dito acima. Antes do
levantamento do conhecimento do aluno sobre o contetdo que foi abordado, explicamos
gue foi utilizada uma abordagem Matematica juntamente com o pensar socioldgico.

Para que o aluno melhor se apropriasse do conhecimento, buscamos saber o que
eles ja sabiam e quais as curiosidades que possuiam sobre esse conteudo.

Trabalhamos com os alunos buscando fazer perguntas para que o conhecimento
pudesse ser mediado de forma que o estudante se apropriasse do conhecimento
cientifico, saindo da sincrese e chegando a apropriacdo do conhecimento, ou melhor,
gue o discente pudesse fazer uma pratica social final do conteddo por meio de uma
perspectiva diferenciada do que ele tinha antes do inicio dessas aulas.

Para tal, procedemos da seguinte maneira: durante a pratica, o
professor/pesquisador explicou aos estudantes que realizaria algumas atividades que
envolveriam Matematica com uma perspectiva histérica e social. Essas atividades seriam
realizadas em seis quintas-feiras, totalizando seis encontros. Cada encontro incluiria
conteudos e temas que seriam discutidos para alguns questionamentos que permeariam
0 que ocorreria naquele dia.

Durante a prética, quando o professor/pesquisador perguntou que tipo de sistema
econdmico estava em uso em nosso pais durante o primeiro encontro, um aluno
respondeu: “Vivemos em um pais capitalista, né, ‘prof.’?”. E o professor respondeu que
0 estudante estava correto. Diante disso, o professor reforgcou que, como estamos num
pais de sistema capitalista, tudo gira em torno do dinheiro, e, devido a isso, estudou-se
o salario-minimo durante os seis encontros.

O professor preferiu trabalhar com grupos de alunos, pois isso possibilita e
incentiva a reflexdo, para que os estudantes compreendessem a necessidade do
trabalho colaborativo nas cobrancas de uma sociedade para melhoria dela.

Durante a pratica: foi necessario adaptar do modo oral para o modo escrito, pois,
como o professor conhecia a turma, sabia que eles, sem se identificar, teriam menos
vergonha de participar. Por isso, foi passado um questionario para que pudéssemos

compreender um pouco mais sobre 0 nosso publico-alvo (os estudantes) e o que eles.
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esperavam e o0 que ja sabiam sobre o que seria trabalhado coletivamente com eles nos
seis encontros.

Analisando o questionario, pudemos observar que muitos disseram saber qual é
o valor do salario-minimo em 2023 (o valor do salario-minimo é de R$ 1.320,00 (mil
trezentos e vinte reais) a partir de 1° de maio de 2023), mas quando foram questionados
sobre 0 quanto uma pessoa recebe de salario-minimo, muitos grupos erraram esse valor,

como apresentamos abaixo:

Figura 7 — Concepcdes de alunos sobre o salario minimo

¢ “ly{fﬁ‘-_gsgiﬂ:':}u;_:.‘ﬂl.lnw

Fonte: Do autor, a partir das respostas dos alunos
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Mesmo se aproximando do valor real, o professor constatou que eles ndo tinham
certeza do valor. Além disso, como muitos responderam que sabiam o que era um
salério-minimo, entdo tivemos como proposta trabalhar esse tema nos proximos
encontros. Ao introduzir o significado do que é um salario-minimo, ou seja, o docente
verificou se os estudantes compreenderam que esse pagamento deveria suprir as
despesas de um trabalhador e de sua familia constituida de quatro pessoas com
alimentacdo, moradia, saude, educacdo, vestuario, higiene, transporte, lazer e
previdéncia. E perguntou se esse salario-minimo brasileiro em 2023 era capaz de manter
com dignidade uma familia.

Observamos também que apenas um grupo trouxe que nao sabia exatamente o

valor do salario-minimo:

Figura 8 — Desconhecimento sobre o valor do salario-minimo
3. Vocé sabe qual ¢ o valor do salario minimo no Brasil? Se sim qual?
X Nio O
4 \ \ 4 z s .
b) Sim O Explique: Yw\us wea 0 voa Moyt »
"-;.up (A;\xl\(‘ O WocolB 3 P ™ (noWh .

Fonte: Do autor, a partir da resposta do aluno
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O pesquisador constatou que o valor trazido por esse grupo de R$ 1200,00 esta
mais proximo do salario-minimo de 2022 do que o valor determinado como minimo em
2023, ou seja, 0 grupo ndo acompanhou os noticiarios. Pode ser também que nao se
atentaram muito ao valor por, talvez, ndo estarem ainda no mercado de trabalho.

Continuando na prética, o docente buscou entender o que os alunos sabiam ou
acreditavam sobre o que € estudado em Educacdo Financeira. Para melhorar a
proximidade e a discussao, os alunos se manterdo em grupos.

Portanto, para a metodologia da PHC, é necessario, nesse momento, fazer com
gue o aluno exponha o que gostaria de aprender com a Educacao Financeira e o que

eles acham que é estudado, como sugerimos abaixo e como implementamos também.

Pergunta 1. O que vocés acham que é estudado em educacéao financeira?
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Nesse momento, o professor identificou o que os alunos sabiam sobre o contetddo
e disse que a Matematica € uma das ferramentas para compreender esse estudo sobre
educacéo financeira, mas ela ndo € a Unica. A Sociologia é outro componente curricular
importante para a compreensédo desse conteudo.

O educador enfatizou que as aulas néo ficariam pautadas somente nos calculos
matematicos e, nesse instante, questionou se “eles compreendiam que as decisdes
financeiras sdo algo ligado também a sociedade capitalista em que vivemos?”. Como
resultado desse questionamento, o professor justificou que todo trabalho desenvolvido
sobre Educacédo Financeira com a turma nos proximos seis encontros seria feito através
dos componentes curriculares: Matematica e Sociologia.

Para o desenvolvimento desse trabalho, o professor buscou motivar os estudantes
a terem como consciéncia a importancia desse estudo, pois 0 nosso objetivo com esses
encontros era buscar fazer com que os alunos se compreendessem como classe.

Acreditamos nessa importancia, pois “[...] o capitalismo continua sendo ainda a
forma social predominante” (Saviani, 1991, p. 14) até hoje no século XXI, e entendemos
o papel que o capitalismo desenvolve na sociedade, na vida social, cultural, politica de
cada individuo, principalmente dos que néo estao contidos na classe hegeménica.

Pensamos na importancia dessa mediacao, pois Netto (2012) nos escreve que 0
capitalismo sempre buscara restaurar, mesmo que de forma requintada, prestigiar a
classe hegemoénica, pois “[...] ndo existiu, ndo existe e nao existira capitalismo sem crise”
(Netto, 2012), e que o capitalismo sempre girara em torno de classes e da dominancia
de uma delas.

Durante a atividade, o professor foi visitando 0s grupos e perguntando o que eles
acreditavam ou sabiam que era estudado em Educacao Financeira. O professor ouvia
dos estudantes que era aprendido como: investir, guardar dinheiro, ficar rico, abrir uma
empresa e aprender o que € um financiamento. Esses pensamentos foram confirmados

em algumas respostas do questionario que foram feitas durante esse encontro.

Pergunta 2: Vocés acham importante estudar educacgao financeira?

Nesse momento, o professor enfatizou aimportancia desse estudo, pois o objetivo
do nosso trabalho era fazer com que os alunos compreendessem as classes impostas

pelo sistema capitalista e, com isso, conseguissem entender seu lugar determinado pelo
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sistema neoliberal, e a partir dai comecassem a questionar as imposicées do sistema
capitalista e neoliberal.

Concordamos com Dias (2019), que é necessaria uma educagdo que rompa com
a hegemonia do sistema, ou seja, que o0 ensino néo seja aliado no processo de alienacéo
do aluno, mas que fagca com que os alunos compreendam as dimensfes: sociais,
culturais, politicas, psicolégicas, histéricas que fazem parte do conhecimento cientifico,
melhor dizendo, que ndo figuem sem essa possibilidade de conhecimento por nédo
pertencer a classe dominante.

Acreditamos que o papel do professor ao ensinar Educacdo Financeira € mostrar
a importancia desse conhecimento para que o aluno nao figue a mercé dos governantes
que buscam perpetuar ainda mais as desigualdades de oportunidades.

Uma maneira para melhorarmos é buscarmos diminuir essas diferencas e fazer
com que os estudantes aprendam a cobrar e ndo aceitem calados os desmandos dos
politicos, ou seja, sem uma reflexao critica do que foi imposto pelos dominadores. Para
isso, o professor deve buscar fazer com que o estudante se compreenda como ser
politico, social e histérico, e, ou melhor dizendo, o educador deve buscar auxiliar esse
estudante, por meio do uso da Matematica, para que ele compreenda a importancia da
Educacédo Financeira para sua vida, porque a partir dela, ele possa compreender o valor
do capital e, também, quais sédo as vantagens dos governantes em manté-los sem esse
conhecimento.

Durante a aula, os estudantes foram questionados: “E importante o estudo da
educacao financeira?”. As respostas, na grande maioria, ficaram em torno do que eles
haviam respondido sobre o que se estudava em Educacdo Financeira, ou melhor,
continuaram afirmando que era para: investir, guardar dinheiro, ficar rico, abrir uma
empresa e aprender o que é um financiamento.

Deixamos claro que néo interferimos nas respostas, nem dizendo se estavam
corretas ou erradas naquele momento, pois gostariamos que o0s alunos se
comprometessem com a pesquisa e conseguissemos verificar qual era o grau de
conhecimento deles sobre o que era trabalho no componente curricular de Educacao
Financeira, e além disso, avisamos aos alunos que nao valeria nota e que eles néo
necessitavam se identificar nas respostas, para que eles pudessem ter um maior grau
de liberdade ao colocar o que pensavam ou sabiam. Porém, muitas das respostas vieram
somente afirmando que a educacdo financeira ajuda nas financas, como podemos

observar abaixo:
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Figura 9 — Concepcodes dos alunos sobre a importancia da Educacao Financeira

Fonte: Do autor, a partir das respostas dos alunos

O docente deixou que eles falassem depois, abertamente, para toda a turma do
terceiro ano e questionou se tinha mais algum tema que nesse componente curricular
seria estudado. Foi observado que um grupo trouxe no questionario e também
abertamente para a 32 série que ajuda nas financas e aprende sobre como funcionam os
calculos de juros para ndo sermos enganados pelos mercados financeiros, como
podemos ver abaixo:

Figura 10 — Concepg¢éo de um aluno sobre juros

0

Fonte: Do autor, a partir da resposta do aluno
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O professor achou interessante a resposta, mesmo que muito simples, pois
conseguiram lembrar de uma ferramenta matematica utilizada para calculos nesse
componente curricular.

Esperou-se ansiosamente, durante esse primeiro encontro, que algum grupo ou
aluno comentasse durante o debate que ajudaria na cobranca nos tipos de politicas
publicas, cobranca dos politicos ou de uma sociedade mais justa, porém nessa primeira
pratica ninguém falou, mas um grupo trouxe algumas pautas sobre impostos e mercado

de trabalho somente no questionario:

Figura 11 — Concepg¢éo de um aluno sobre impostos e mercado de trabalho
1. Vocé acha que educagado financeira ¢ importante? Se sim, por qué?
a)Nio O

b) Sim X Explique: mb@,_m_%ﬂm_w ENRN

MJW@S!&/\,M M..Q[M&Q °
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Fonte: Do autor, a partir da resposta do aluno

Importante comentario, pois pudemos observar que alguns estudantes
compreendem que o componente curricular de Educagéo Financeira vai além de poupar
e guardar dinheiro. Entéo, para o andamento da aula, foi comentado que o estudo seria
pautado no uso da Matematica e levando em conta o lado histérico e social. E valido
ressaltar que, apos a resposta da pesquisa, o professor a recolheu, para evitar que a
discussdo sobre a importancia do estudo da educacado financeira influenciasse as
conclusoes.

Pudemos observar, nesse primeiro momento, que a grande maioria dos alunos
tem um pequeno conhecimento empirico sobre o tema. Além disso, a busca deles é
somente entender como economizar e ndo cobrar politicas publicas, ou seja, a classe
hegemonica mostra que a culpa pelo fracasso financeiro é totalmente deles. Sendo
assim, existe a necessidade de aprender a economizar, pois, Se ndo conseguirem poupar
ou investir, € porque ndo séo organizados financeiramente e acreditam fielmente que o
intuito desse componente € auxilid-los nisso, pois o sonho da grande maioria é se tornar
empreendedor e, com isso, fazer parte da classe hegemobnica para dominar.

Isso é claramente visto quando um grupo de alunos traz uma preocupag¢ao com
dividas criadas ja por jovens. Aqui 0 professor ndo conseguiu analisar se esses alunos

conseguiram refletir se essas dividas foram criadas pelo consumismo, gerado pela ideia
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do capital, ou caso o jovem acabou necessitando se endividar para poder gerar um
minimo de consumo.

Légico que, indiferente ao tipo de contexto em que esse jovem esteja inserido, a
ideia de planejamento e saber se compreender como classe é primordial, pois ajuda na
cobranca de melhorias em sua vida, melhor dizendo, o entendimento da Educacéo
Financeira se torna parte necessaria para sua vida. Porém, o professor ndo conseguiu
auxiliar nessa discusséo na hora, pois, quando foi se dirigindo aos grupos, nenhum dos
alunos o questionou ou argumentou sobre o endividamento de jovens e nem na
discusséo feita abertamente, mas esse tema servira de base para os debates na turma

em aulas futuras.

Figura 12 — Concepc¢éo de um aluno sobre o endividamento

l vocé 1Ch1 u‘ \d o . ' i LOUCYi I
! acha que educagdo financeira ¢ importante? Se sim, por qué?
a)Nio 0O

b) Sim X Explique: OGS At Guun nwiders Jovtns I poviun SOmL b | diardi,

e Oned @ Mo Jemy MWWM(JJ"U o |
Fonte: Do autor, a partir da resposta do aluno

Ao final desse encontro, o professor 0s questionou se os alunos “compreendem
gue as decisdes financeiras sédo algo ligado também a sociedade capitalista em que
vivemos?”. Diante dessa pergunta, pudemos observar pelo siléncio no primeiro momento

e pela seguinte resposta:

Figura 13 — Concepgdo de um aluno sobre a importancia do uso do dinheiro na vida
1. Vocé acha que educagio financeira é impmmn, por qué?
a)Niao O

b) Sim B Explique: h“‘ L_VLOL MAS dnloa/liam @?1\ P rnomdnoss, é Dot

e, angenijecds dus odlion s do uide, aquide
-{1./JJ J;;.}bud@n, c)‘f o/ S,

Fonte: Do autor, a partir da resposta do aluno

Os alunos nunca haviam pensado que, as vezes, as escolhas ndo sao feitas por
eles, mas sim pela classe hegeménica. ApGs o siléncio, muitos se sentiram motivados a
participar e trouxeram comentarios de que era culpa do mau salario e que,

frequentemente, as pessoas ganham um salario muito baixo e assim ndo conseguem ter
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uma vida “boa”. Infelizmente, nesse momento, a aula teve seu fim e prometemos
continuar esse debate em uma préxima aula.

Com o questionario em maos, reforcamos que o professor/pesquisador conseguiu
constatar o que ja havia observado em aula, que a grande maioria dos alunos acredita
gue a Educacao Financeira so ajuda no gasto do dinheiro, ou seja, muito ligado a ideia
de que o capitalismo nos institui que é nossa obrigacdo aprender a mexer com o dinheiro,
poupar, guardar e investir, deixando de lado o papel do Estado. Porém, existe uma
dicotomia nessa ideia, pois saber mexer com o dinheiro é parte desse conteudo, mas
ndo a unica parte. O pesquisador também visualizou que os estudantes nao enxergam
gue sdo ensinados a aceitar seu papel no trabalho e que muitas vezes seu salario ndo
consegue manter o0 minimo para seu consumo, além disso, que ndao se conhecem como
a base mais fraca.

Diante das respostas apresentadas pelos estudantes, o professor acredita que
uma se destacou quando fez uma analogia do sistema do capital em que estamos

inseridos e o futebol, que foi a seguinte:

Figura 14 — Analogia entre a Educacéo Financeira e uma partida de futebol

1. Vocé acha que educagio financeira é importante? Se sim, por qué?
a)Niao 0O

by Sim [ Explique: \J sy dnops 3,,,“, ,{'\ﬂ,q,an

,u/-c\% A“MWNimI N

Fonte: Do autor, a partir da resposta do aluno

Pudemos observar que esse grupo tem uma visao sobre o sistema capitalista em
gue a nossa sociedade esta inserida e que é necessario entender sobre educacgéo
financeira, pois sem ela eles ndo conseguirdao muitas mudancas na sociedade ou no seu
cotidiano. Acreditamos que essa comparagao veio porque 0 grupo compreendeu que é
possivel um cego estar em um jogo de futebol, mas durante a partida ndo conseguira ver
0 que esta ocorrendo a sua volta e nem vai conseguir cobrar faltas ou mudar uma jogada
com facilidade. E isto ocorre quando somos inseridos em nossa sociedade sem
compreendermos como funciona o sistema neoliberal, capitalista, e o que o Estado e a

classe dominante do poder esperam da classe ndo hegemonica.
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Diante disso, entendemos que é esse tipo de educacdo que buscamos nos
préximos encontros, ou melhor, nossa busca foi feita para que esses alunos saissem do
estado em que se encontravam de sincrese, para uma melhor andlise sobre a sociedade.

Iniciamos nosso segundo encontro ainda com a pratica social inicial do conteado
escolar, perguntando novamente para movimentar a sala na mesma dinamica da aula
anterior se os alunos “compreendem que as decisdes financeiras sao algo ligado também
a sociedade capitalista em que vivemos?”.

As respostas foram todas dizendo que ndo, falando que mal dava para pagar
aluguel e fazer compra. Nesse momento, o professor achou interessante explicar o que
significava a sigla do INSS e a origem do salario-minimo, que surgiu primeiramente na
Australia e na Nova Zelandia durante o século XIX. Porém, no Brasil, s6 comecou a
vigorar em 1940, quando Getulio Vargas fixou os valores e uma formula de célculo do
salario, incluindo despesas de alimentacdo, moradia, vestuario, higiene e transporte para
uma familia da classe operaria constituida por quatro pessoas: o pai, a mae, um filho e

uma filha.

5.2 PROBLEMATIZAGAO

Para implementarmos a problematizacdo do nosso planejamento, trabalhei
utilizando as seguintes perguntas abaixo, para motivar a interacdo da turma e, além

disso, verificar o que os alunos conheciam sobre o contetdo.

Pergunta 1: Quais sdo as ferramentas matematicas que serdo utilizadas para

compreensao dos conceitos da Educacao Financeira?

Nesse momento, compreendemos se 0s estudantes conheciam termos como:
porcentagem, juros simples e juros compostos; porém, mais a frente, explicamos aos
alunos sobre os conceitos de juros.

Acreditamos que foi necessaria essa primeira abordagem, pois diante das
respostas conseguimos compreender o que os alunos sabem sobre os conceitos
matematicos que serao utilizados em nossas praticas.

Na aula, o professor perguntou se os alunos sabiam “quais sdo as ferramentas

matematicas que serdo utilizadas para compreensdo dos conceitos da Educacéo
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Financeira?”. E aqui pudemos verificar pela participagdo em sala que muitos tinham o
conhecimento do que € porcentagem e juros, ou seja, conheciam 0s homes, mas nao
entendiam completamente o que significava. Isso podera ser observado abaixo, quando
passou-se 0 questionario e eles puderam responder o que acreditavam ser a diferenca

entre juros simples e compostos.

Pergunta 2: O que é inflacdo?

Nesse momento, compreendemos que nds buscamos fazer com que o aluno
participasse dizendo o que eles compreendiam sobre inflacdo e, além disso, o docente
perguntou se eles sabiam como ela é gerada e também questionou durante esse instante
se os estudantes conheciam o termo deflacéo.

A grosso modo, o educador explicou que a inflacdo tem mais a ver com a
guantidade de dinheiro que circula em uma determinada economia. Com um aumento
anormal e incontrolavel do acesso ao crédito ou um aumento ndo planejado dos meios
de pagamento.

Deixamos claro aqui que nos preocupamos, ao trabalharmos com a Educacéo
Financeira, se 0s nossos estudantes sabiam que existiam varios indices de inflacdo e
gue cada indice mostra a inflagdo de uma maneira distinta. Consideramos que, quando
se trabalha com esses conceitos, procuramos ajudar os alunos a compreenderem que
cada indice atingira a populagdo de maneira diferente. Melhor dizendo, dessa maneira
buscou-se trabalhar o senso critico do aluno, para que ele buscasse compreender o
impacto da inflagdo sobre as classes.

Mostramos aos alunos que, se houver inflagdo, havera um aumento nos precos,
e que, se ainflacdo prevalecer durante um longo prazo em altos indices, ou num contexto
de grandes variacdes de precos de determinados produtos, o padrdo de consumo da
grande populacéo podera se alterar muito devido a inflagdo.

O professor, durante a pratica, perguntou aos alunos se eles sabiam “o que é
inflacdo?” , “Qual é o principal indice de inflagdo de nosso pais?” e “Quais sdo os
impactos da inflagdo?”. Nesse momento, foi passada uma pergunta e pode-se observar
gue no questionario quase ninguém respondeu essa pergunta; a grande maioria nao
sabia nem o que era inflagdo, muito menos qual é o indice responsavel pela inflagcdo ou

gue gera inflagéo.
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Vimos que, mesmo sem entender qual era o indice, um grupo acreditou que, pela
sua vivéncia, os indices da inflacdo estavam muito altos; entretanto, alguns grupos
trouxeram o que eles sabiam sobre o porqué de ocorrer a inflagéo:

Os poucos que responderam trouxeram as seguintes respostas:

Figura 15 — Desconhecimento sobre a inflagdo
5. Vocé sabe qual & o indice oficial de  inflagio no  Brasil? Se  sim . qual?
a)Nio X
b)Sim [ qual?

6. Vocé sabe qual foi o indice de inflagio no Brasil no ano passado? Se sim qual?

a)Nao &
b)Sim DOqual?_ = —
5. Vocé sabe qual ¢ o indice oficial de inflagdo no Brasil? Se¢ sim qual?
a)Nao X
b) Sim 0O qual? ey npn o et
6. Voce sabe qual foi o indice de inflagio no Brasil no ano passado? Se sim qual?
a)Nao @
b) Sim [ qual?

Fonte: Do autor, a partir das respostas dos alunos

O professor, diante das respostas dos alunos sobre o que é inflagdo, necessitou
explicar que a inflacdo representa o aumento dos precos de uma economia. Como
resultado, o valor da moeda diminuiu, o que reduz o nosso poder de compra. Em outras
palavras, a medida que os precos no mercado aumentam, o custo de vida no pais
aumenta. Comparar a quantidade que era possivel comprar de um determinado produto
h& 5 anos atras com o salario-minimo da época com o que é possivel comprar hoje desse
mesmo produto, com o salario-minimo dos cinco anos atras, € a forma que o professor

utilizou para tentar fazer com que eles entendessem esse conceito.

Pergunta 3: O que é perda do poder de compra?

Neste momento, questionou-se se 0s alunos compreendiam o que é poder de
compra e 0 que significa a perda desse poder. Para isso, explicou-se aqui de forma

resumida que o poder de compra € a capacidade de comprar um produto com uma
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guantidade de dinheiro em determinado instante. Ao compararmos o poder de compra
de uma quantidade de dinheiro em periodos distintos, podemos concluir se houve
inflacdo (perda do poder de compra do dinheiro) ou deflacdo (aumento do poder de
compra do dinheiro).

Nesse instante, durante a aula, foi perguntado aos alunos se eles sabiam o que
era perda do poder de compra. Alguns explicaram que era quando se comprava menos
com o mesmo valor, como havia sido explicado sobre inflacdo. Ademais, o
professor/pesquisador aproveitou-se dessa explicacdo para confirmar a afirmacao feita
pelo aluno e explicar de forma sucinta que poder de compra € a capacidade de comprar
um produto com uma quantidade de dinheiro em determinado instante. Ao compararmos
o poder de compra de uma quantidade de dinheiro em periodos distintos, podemos
concluir se houve inflacéo (perda do poder de compra do dinheiro) ou deflacdo (aumento

do poder de compra do dinheiro).

Pergunta 4: Qual € o principal indice de inflagcdo de nosso pais?

Nesse momento, ressaltou-se novamente que existem varios indices de inflagéo,
cada um dos quais mostra a variacdo do preco de produtos especificos ao longo do
tempo de forma diferente. Esses indices ndo sdo equivalentes porque um aumento no
valor de um determinado produto ndo afeta toda a populacdo da mesma forma.

O IPCA (indice Nacional de Pregos ao Consumidor Amplo) — medido pelo IBGE
— é um indicador que reflete o custo de vida de familias com rendimentos mensais de 1
a 40 salarios minimos. E considerada a taxa de inflacéo oficial brasileira, e a base de
célculo sempre avalia as seguintes treze regides metropolitanas (Aracaju, Belém, Belo
Horizonte, Curitiba, Fortaleza, Porto Alegre, Recife, Rio Branco, Rio de Janeiro,
Salvador, S&o Luiz, S&o Paulo e Vitoria), no Distrito Federal, e os municipios de Campo
Grande e Goiania. Sao levados em conta itens como: gastos com alimentacéo e bebidas;
artigos de residéncia; comunicacdo; despesas pessoais; educacdo; habitacdo; saude e
cuidados pessoais sdo analisados. O principal objetivo é monitorar a variacdo nos
precos dos produtos de mercado para o consumidor final.

Conforme informado anteriormente, o IPCA é calculado mensalmente com base
em pesquisa de precos realizada pelo IBGE. E realizado em estabelecimentos
comerciais e residenciais, com prestadores de servigos e concessionarias de servigos

publicos. O periodo de coleta do IPCA ocorre entre o primeiro e o ultimo dia do més. O
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objetivo € identificar, por meio de levantamento, os precos que sdo efetivamente
cobrados do consumidor em termos de pagamento a vista.
Para o calculo do IPCA, o IBGE faz:
[...] um levantamento mensal, em 13 é&areas urbanas do Pais, de,

aproximadamente, 430 mil precos em 30 mil locais. Todos esses precos sao
comparados com os precos do més anterior, resultando num Unico valor que

reflete a variagéo geral de pregcos ao consumidor no periodo.

E importante lembrarmos que o IPCA é calculado em cima de uma lista de
produtos e servicos. Faremos a turma a seguinte pergunta: "Todas as familias
consomem todos os itens que compdem o calculo do IPCA?" Seguindo as respostas dos
alunos, propomos usar 0 exemplo a seguir para ajuda-los a entender que a inflacdo
pessoal ndo é a mesma do IPCA, pois cada pessoa enfrenta um aumento Unico em sua
vida, devido ao fato de que nem sempre consumimos todos os produtos que constam no
IPCA.

Figura 16 — indices do IPCA

IPCA

Divis@o da composi¢do do indice

[ Alimentagéo e bebidas [ ] Vestudrio [] Despesas pessoais
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Fonte: Disponivel em: https://investnews.com.br/guias/o-que-e-ipca/. Acesso em 20 de
dez. 2012

Para compreenderem melhor que o impacto da inflagdo sobre cada pessoa €
diferente, fizemos o seguinte exemplo, sugerimos alimentar duas pessoas, Waldir e
Henrique, a partir da tabela abaixo, sendo que os dois compraram: um pacote de arroz,
um pacote de macarrdo, um quilograma de carne, e um quilograma de berinjela ou

beterraba, e consideramos o consumo deles da seguinte maneira:

QUADRO 1 - IPCA de alimentos e as principais altas do més de setembro

PRECO (R$) AUMENTO
ITEM JANEIRO FEVEREIRO PERCENTUAL (%)
ARROZ 22,00 24,88 13
(5kg)
MACARRAO TIPO 20,00 19,10 -45
PRAFUSO (0,5 kg)
MACARRAO TIPO 20,00 20,10 0,5
ESPAGUETE
(0,5 kg)
BERINJELA 8,00 8,50 6,25
(1kg)
BETERRABA 7,00 9,16 30,86
(1kg)
COXAO MOLE 52,00 44,96 - 13,54
(1kg)
FRALDINHA 48,00 50,88 6
(1kg)

Fonte: Do autor

Arroz, macarréo tipo parafuso, beterraba e fraldinha séo ingredientes essenciais
na dieta de Waldir. J4, a dieta de Henrique consiste em macarrdo tipo espaguete, mas
ele ndo se importa em mudar para macarrao tipo parafuso; além disso, ele precisa dos
seguintes ingredientes em suas refei¢des: arroz, berinjela e coxao mole.

Em janeiro, Waldir gastou R$ 97,00 e Henrique gastou R$ 102,00 no almogo. No
més de fevereiro, para a sua alimentacao, Waldir pagou R$ 104,02 pelos mesmos itens
comprados em janeiro, enquanto Henrique pagou R$ 97,44 em troca de um tipo diferente
de macarrdo. Podemos notar que as despesas de Waldir passaram de R$ 97,00 para R$
104,02, representando um aumento de 7,4%, enquanto as despesas de Henrique

diminuiram 4,47%, indicando que o impacto da inflagdo € muito maior para Waldir.

Pergunta 5: Quais sédo os impactos da inflagdo ou da deflagédo?
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Nesse momento, mostramos aos alunos que a inflagcdo impacta na quantidade de
produtos que podemos comprar com uma determinada quantidade de dinheiro. Para
iISs0o, usamos o seguinte exemplo: Com os seguintes folhetos de mercado do ano de
2019 e do ano de 2022 abaixo, pedimos para que os alunos identificassem se 0s pregos
do primeiro folheto de 2019 sédo os mesmos precos dos folhetos de 2022.

Apresentamos os folhetos abaixo, depois perguntamos para o0s alunos se existem
produtos que estdo nos dois folhetos (limdo e paleta suina). Apds essa constatacao,
guestionamos os estudantes se eles comprassem: 2 quilogramas (kg) de paleta suina e
4kg de lim&o, qual seria o valor gasto no ano de 2019? Conseguiriamos comprar em
2022 a mesma quantidade (2kg de paleta suina e 4kg de lim&o) com o valor gasto no
ano de 20197

Figura 17 — Ofertas do Supermercado Muffato 2019
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Figura 18 — Ofertas do Supermercado Muffato 2022
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Como resultado dessa pratica, justificamos aos alunos que esses impactos fazem
nosso dinheiro desvalorizar e, devido a isso, com a mesma quantidade de dinheiro néo

foi possivel comprar os mesmos produtos.
Pergunta 6: O que séo juros simples ou compostos?

Nesse momento, questionamos aos alunos referente ao que sabiam sobre juros
e também perguntamos se eles sabiam a diferenca entre juros simples e compostos, e
0 porqué de eles existirem.

Apds a discussdo do que é perda do poder de compra, ficou mais facil a
compreensao dos alunos sobre o conceito de juros, que nada mais é que uma
compensacdao financeira quando se empresta ou pega um dinheiro emprestado, pois
pode ocorrer, de acordo com a inflacdo vigente, uma desvalorizacdo causada pela
inflac&o.

Instantaneamente, questionamos o0s alunos que, além de pegar dinheiro
emprestado com um amigo ou banco, o que mais pode causar juros. Entdo temos alguns

exemplos que citamos:

e Quando nado se paga um boleto ou paga-se apenas o0 minimo da fatura do
cartdo de crédito;

e Quando ndo se compra um produto a vista e parcela no crédito;

e Quando se gasta mais do que se possui na conta bancéria, ou quando se

utiliza o cheque especial (que é um tipo de empréstimo).

Na pratica docente, aproveitamos e passamos um questionario para que os alunos
pudessem responder o que acreditavam ser a diferenca entre juros simples e compostos.
Pudemos observar que os alunos conheciam o nome de ambos, porém nao

compreendiam muito bem a diferenca, como verificamos abaixo:

Figura 19 — Desconhecimento sobre a diferenca entre os regimes de juros
L. Qual a diferenga entre juros simples ¢ Jjuros compostos?

R: S@M,Mﬂm A }\'\%\m.‘\.
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Fonte: Do autor, a partir das respostas dos alunos

Outros alunos sabiam que existe uma diferenca, porém ndo compreendiam de

forma correta essa diferenca:

Figura 20 — Equivocos de alunos sobre a inflacdo nos juros simples e compostos

Fonte: Do autor, a partir das respostas dos alunos

Em compensacédo, alguns estudantes possuiam maior conhecimento sobre a
diferenca entre os tipos de juros simples e compostos, como pudemos ver:

Figura 21 — Conhecimentos mais elaborados sobre os juros simples e compostos

Fonte: Do autor, a partir das respostas dos alunos

A partir das respostas dadas pelos alunos, foi necessario, nesse encontro, retomar

conceitos de juros simples e compostos. Explicamos o que séo juros, ou seja, € uma
101



compensacao financeira a mais recebida quando emprestamos dinheiro a alguém,
considerando um determinado periodo e condi¢cdes preestabelecidas, e sao divididos em
dois tipos: simples e compostos.

Os juros simples sdo sempre cobrados sobre o capital inicial que foi o valor
emprestado ou investido, ou seja, o valor de base para que 0s juros incidam sobre o
préximo periodo sempre sera o inicial (emprestado). Ja os juros compostos, como Sao
conhecidos, séo juros sobre juros, isto é, ndo levam em conta somente o valor inicial,
mas também os juros incidentes ao longo do tempo; em outras palavras, para cada
tempo existe um novo capital medido em dias, meses ou anos, e esse novo capital é
dado pela soma do capital inicial com o juro cobrado no periodo anterior.

Apoés explicar a diferenca teodrica, foi perguntado se os alunos conheciam as
férmulas de juros simples e compostos, e um grupo de alunos sabia qual era, entdo o
professor fez um exemplo para mostrar a diferenca entre juros simples e compostos
aplicados sobre o valor de R$1000,00 com taxa de 10% ao més durante 4 meses, para
gue ficasse evidenciado para os alunos a diferenca nos resultados e no que ocorre na
aplicacdo de cada tipo de juros. Também foram propostas algumas tarefas para que os
estudantes conseguissem verificar se recordavam os célculos, e ficou evidenciado que
os calculos matematicos na hora da aplicacdo das férmulas ficaram de certa forma
entendiveis pelos estudantes.

A necessidade de compreender o conceito de juros € que vivemos num mundo
capitalista, e com isso, a pessoa, ao precisar contrair uma divida, precisa se planejar em
seu lar para que nao ocorra um endividamento excessivo. Além disso, ao saber calcular
juros, o risco de cair em golpes de empresas ou bancos se torna, de certa forma, menor
e também podera ajudar as pessoas a compreender como é o mercado financeiro e
como podera fazer investimentos dentro dele.

Geralmente, os juros simples sdo usados em transac¢des de curto prazo, ou entre
amigos, pois o tempo ndo & muito importante, j& que o valor final serd 0 mesmo, ou
melhor, ndo dependera do prazo.

J4, os juros compostos sdo mais utilizados em quase todas as operacles
financeiras do mundo; outro motivo de maior utilizacdo desse tipo de juros € que quem
recebera a quantia sera maior de acordo com o prazo, ou melhor dizendo, quanto mais
tempo demorar para a quitacdo de uma divida (ou maior tempo de investimento), mais

juros serdo pagos, pois a quantia sera calculada sempre sobre o acumulado da divida.
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Apoés essas perguntas, o professor conseguiu compreender como fazer a pratica
em sala de aula, e como abordar/aprofundar esses conteudos para a apropriagdo do
conhecimento sobre Educacdo Financeira que almejamos. Diante disso, fizemos a
instrumentalizacgéo.

E assim, caminhamos para o encerramento do nosso segundo encontro. O
professor/pesquisador os informou que na semana seguinte iniciaria com um jogo
chamado “O Kapital: quem ganhara a luta de classes” langado em 2020 na Franga e
trazido ao Brasil pelas editoras Boitempo e Autonomia Literaria’. Para jogar de forma
mais entendivel, foi perguntado se eles sabiam o que significava capital: financeiro,
social, cultural e simbdlico. Como muitos ndo sabiam, o professor solicitou que fizessem
uma pequena pesquisa sobre o que é capital: financeiro, social, cultural e simbdlico a luz
de Bourdieu para a préoxima aula. Além disso, o professor pediu para que a professora
de sociologia, se pudesse, abordasse de forma sucinta esses conteudos; ele ficaria

agradecido.

5.3 INSTRUMENTALIZAGAO

Para a instrumentalizacdo, de inicio, trabalnamos com uma atividade que buscou
levar os alunos a compreenderem sobre classe social e se identificarem como classe
dominada. Utilizamos para isso o jogo: “O Kapital: quem ganhara a luta de classes”
lancado em 2020 na Franca e trazido ao Brasil pelas editoras Boitempo e Autonomia
Literaria. Utilizamos desse jogo, pelo motivo principal do nosso trabalho, que era buscar
fazer com que o estudante se compreendesse como classe e, além disso, o jogo buscou
mostrar que as desigualdades impostas pelo sistema capitalista ndo sado naturais e
trazem também como as politicas favorecem os dominadores. Os jogadores se dividem
em dominantes e dominados, competindo entre si, buscando acumular capitais:

financeiros, sociais, culturais e simbolicos.

Figura 22 — Jogo: O Kapital: Quem Ganhara a Luta De Classes
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Fonte:https://wwwl.folhd:uol.com.br/iIustrada/2022/04/kapital-Ieva—grana-palpavel-dilema-
etico-e-piada-politica-a-tabuleiro.shtml. Acesso em: 20 de dez. 2022.

Quando iniciamos nosso terceiro encontro, que € a instrumentalizacdo na PHC,
perguntamos se 0s alunos conseguiram fazer a pesquisa sobre os tipos de capital:
financeiro, social, cultural e simbdlico, e se a professora de sociologia havia dado alguma
dica ou ensinado sobre o contetudo. Os estudantes responderam que haviam conseguido
fazer a pesquisa sim, mas a professora ndo conseguiu auxilia-los no tema. Além disso,
comentaram que, mesmo com a pesquisa, ndo haviam ficado muito claros os tipos de
capitais.

Dessa maneira, iniciamos o encontro explicando de forma sucinta cada um dos
tipos de capitais. Foi mostrado que, de acordo com Bourdieu (1989), o espaco social é
um campo de batalha onde os participantes (individuos e grupos) elaboram planos de
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acao para manter ou avancar a sua posicao social, ou seja, a sociedade é organizada
hierarquicamente a partir de sistemas de privilégio, além disso, o capital se acumula por
meio de operagcdes de investimento; se transmite pela heranca e permite extrair lucros
de acordo com as oportunidades de seu detentor de operar as aplica¢cdes mais lucrativas.
As muitas formas de capital segundo Bourdieu (1989) estdo relacionadas a essas

estratégias, por exemplo:

- Capital econdmico: esta ligado a outras formas de capital e pode ser convertido
nelas pelos agentes sociais através de determinados procedimentos. Além disso, a
acumulacao, replicacdo e expansao do capital econémico sob vérios fatores de producéo
econbmica e de beneficios permitem o estabelecimento de relacdes sociais mutuamente
benéficas a curto e longo prazo. Portanto, este tipo de capital € considerado um dos
elementos relacionados ao contexto familiar que impactam o desenvolvimento da
crianca. Assim, é razoavel esperar que familias ricas oferecam a seus filhos a garantia
de um ambiente de estudo adequado, acesso as instituicdes de ensino e viagens de alta
qgualidade; uma ampla gama de equipamentos, cuidados diarios e a presenga constante

de um dos pais durante a educacao basica dos filhos.

- Capital cultural: € responsavel pelo acumulo de saber cientifico que é
reconhecido por meio de diplomas ou titulos académicos. Além disso, a sociedade cria
o0 "capital cultural", separando os que possuem ensino superior dos cidaddos que
possuem apenas a educacgdo basica. Isso cria fronteiras sociais que separam o que
Bourdieu chama de "nobreza" e "simples plebeus". O direito dos alunos de usar nomes
e titulos, uma operacdo magica criada pelo sentido simbdlico associado a atos de
classificacdo semelhantes, é uma das formas pelas quais essas distincbes se
materializam. O sistema escolar e o "capital cultural” surgem assim de atos de ordenacao
que criam uma relagdo de ordem, onde os "eleitos" sdo identificados por sua trajetoria
de vida e pertinéncia, entao:

o titulo escolar como a moeda tem um valor convencional, formal, juridicamente
garantido, portanto livre das limitacdes locais (diferentemente do capital ndo
escolarmente certificado) e das flutuagdes temporais: o capital cultural que de

alguma forma ele garante de uma vez por todas ndo necessita ser continuamente
provado (Bourdieu, 2009, p. 222-223).
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- Capital social: é o conjunto de relacionamentos que podem ser aproveitados,
como amizades, familiares e contatos sociais Uteis. Essas relagdes podem fornecer
vantagens, respeito ou beneficios, como: um bom emprego, um bom saldrio ou um
aumento de salario, influéncia politica e vantagens empresariais. Em outras palavras,
representa os beneficios em qualquer outro espago de poder que o agente, consciente
ou nao, desenvolve para criar, manter e reforcar ligacées das quais pode esperar retirar

lucros materiais ou prestigios a qualquer momento.

- Capital simbolico: esta relacionado ao status, prestigio, privilégios sociais e
tratamento diferenciado. Os recursos de poder determinardo o lugar que os individuos e
grupos ocupardo na hierarquia das sociedades. Além disso, isso influenciara seu estilo

de vida e chances de ascenséo, em outras palavras:

[...] o capital simbdlico traz tudo o que pode ser colocado sob o nome de nesba,
isto &, a rede de aliados, rede de relagdes que se tem (e que se mantém) por
meio do conjunto dos engajamentos e das dividas de honra, dos direitos e dos
deveres acumulados ao longo das geracdes sucessivas e que pode ser
mobilizado nas circunstancias extraordinarias. Capital econdmico e capital
simbélico estéo tdo inextricavelmente mesclados que a exibicdo da forca mental
e simbdlica representada pelos aliados prestigiosos € de natureza e trazer por si
beneficios materiais, em uma economia da boa-fé na qual uma boa reputagéo
constitui a melhor e talvez a Unica garantia econdmica. [...] O capital simbdlico
confere poder e legitimidade - poder simbdlico - ao agente ou grupo que 0 possuli,
a partir de seu reconhecimento dentro de determinado campo. Essa posse
também est4 relacionada a posicao do agente dentro do campo, e se da em
relagdo aos demais agentes, pressupondo o “desconhecimento da violéncia que
se exerce através dele” (Bourdieu, 2009, p.198).

Durante a prética docente, nesse momento, o professor separou os alunos em 4
grandes grupos de dez alunos cada. Inicialmente, solicitou que cada aluno escolhesse
um personagem, sem explicar que isso influenciaria em sua partida. Apés a escolha, o

professor entregou um manual para cada grupo e fez a leitura do manual com a sala.

Figura 23 — Grupos de alunos realizando a leitura do manual do jogo
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Fonte: Do autor

Nesse instante, alguns alunos ficaram revoltados com o personagem que eles
escolheram no jogo O Kapital: quem ganhara a luta de classes, pois descobriram que
alguns personagens pertencem a parcela da populacdo mais pobre. Outra parcela de
personagens sdo os detentores do capital, ou seja, os dominadores, que possuem
beneficios que muitos dominados néo tém.

Os estudantes se agitaram ao descobrir as caracteristicas do seu personagem.
Escutei de uma aluna que disse: “ja basta ser da classe pobre na vida real, agora no jogo
também?”. Por mais que tenha sido um desabafo em forma de brincadeira, mostrou que
muitos comecam a se identificar com caracteristicas dos personagens, além do
professor/pesquisador acreditar que muitos j& comecaram a compreender sobre sua
classe social; mesmo que de forma simples, fez alguns alunos refletirem.

Esse jogo mostra entéo as desigualdades sociais com politicas que os favorecem
durante a partida. Com isso, o professor/pesquisador tentou ajudar os estudantes a se
compreenderem como classe dominada, pois durante o jogo o professor esperava que
eles entendessem que as caracteristicas pregadas pelo jogo ndo deveriam ser
naturalizadas por beneficiar uma classe, chamada pelo jogo como classe dominadora.

E valido ressaltarmos que, sendo da classe dominada, para se ganhar a partida
tudo se tornara mais dificil, porque os dominantes e os dominados competem de forma
desigual entre si, buscando acumular capitais: financeiros, sociais, culturais e simbdlicos.

Durante a partida, escutava os lamentos dos dominados, pois sempre estavam
sem capital e ndo conseguiam acumular nada. O professor foi passando pelos grupos e
perguntando: vocés acreditam que fazem parte de qual dos grupos na vida real, 0s
dominados ou dominantes? A grande maioria dos grupos dos alunos se posicionou.
como dominados, pois, mesmo possuindo algum bem material, nada vinha facil, porém

se sentiam privilegiados em relacéo a outras pessoas.
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Nesse instante, foi perguntado se eles acreditavam que seria possivel mudar isso.
Os alunos, meio incrédulos, diziam que na grande maioria das vezes seria muito dificil,
mas ndo impossivel, mas por mérito de seu estudo ou trabalho poderiam conseguir.

O professor, diante da resposta sobre mérito, perguntou: “sera que existe
verdadeiramente a meritocracia?”. A grande maioria respondeu que ndo, mas € a Unica
forma que acreditavam que nessa sociedade poderiam tentar mudar o seu destino.

Infelizmente, ndo foi possivel discutir muito sobre o tema, pois a partida € bem
demorada e eles estavam brincando e aprendendo durante o jogo; tornou-se um
momento de dar risada e analisar como se portavam durante a partida. O professor viu
que os alunos que estavam com personagens da classe de dominados sempre
reclamavam e lamentavam devido ao fato de que nunca conseguiam ter capital nenhum.
Além disso, observamos que os alunos que estavam na classe de dominadores sempre
estavam ganhando capital, enquanto os dominados se sentiam cada vez mais revoltados
porgue seria impossivel para eles ganharem a partida.

Entdo, o professor precisou encerrar o terceiro encontro mesmo sem finalizar a
partida, mas os questionou se gostaram do jogo. Foram ouvidas respostas como:
“‘depende da classe em que eu estiver numa préxima vez que eu jogar”; outros alunos
disseram: “parece muito com a vida de muita gente, né, prof?”. E alguns relataram que
nao gostaram porgue s6 perdiam.

ApOs 0 jogo, o professor utilizou-se de instrumentos como debate sobre situagfes-
problema e em resolugbes de exercicios com abordagens diferenciadas dos contetdos
enunciados. Esses exercicios buscaram colocar o aluno em situacdes reais, possibilitou-
se dessa forma que o problema fosse analisado, discutido e, se possivel, resolvido.
Esses exercicios deveriam ser resolvidos em sala de aula, para que pudéssemos depois
debater conceitos, tanto matematicos como sociolégicos, sobre o conteudo.

Sem demora, fizemos a seguinte pergunta: “sera que as oportunidades sao as
mesmas para todos?”. A resposta foi ndo, alguns possuiam beneficios que tornavam
muito dificil competir com eles na partida.

O professor continuou a indagar: “sera que no nosso sistema capitalista em que
vivemos, isso ocorre também?”. A resposta foi sim; uma aluna soltou a seguinte frase:
“Se eu quiser fazer medicina e mesmo com desvantagens de estudar em uma escola
publica e que esta sem ar-condicionado no momento, e além de ndo conseguir pagar um

cursinho pré-vestibular, precisarei me desdobrar para entrar na UEM, pois se viu esta
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800 por 1, impossivel. Ja um filho de um cararico, se ndo passar, vai ser pago em alguma
faculdade privada por ai”.

O professor/pesquisador perguntou: e isso é correto? A aluna respondeu: “Ta
doido, légico que nao!!!” E o outro aluno: “Mas fazer o qué?!!!!”. Esta indagagao fez com
que o professor compreendesse que muitos dos alunos se entendem como classe,
porém nao acreditam numa mudanca nesse sistema.

O professor/pesquisador reforcou que podemos tentar uma mudanga no NOSSO
sistema com votos conscientes de sua classe social e cobrangas de nossos politicos que
podem mudar essa chance de oportunidade, mesmo o sistema ainda ndo possuindo
equidade. O professor comentou que a nossa Universidade Estadual de Maringa (UEM),
assim como outras universidades publicas, possui cotas para tentar tornar 0 processo
mais justo. Porém, foi reforcado que a luta € de todos, ou seja, depois que eu adquirir
uma vaga em uma graduacao, por exemplo, devo batalhar para que o0 acesso ao ensino
superior seja ampliado e, com isso, outros que também se encontram na classe nao
hegemonica consigam também ingressar ao ensino publico de qualidade, ou melhor, que
as politicas publicas melhorem, que o0 acesso seja mais amplo e possua maior equidade.
E o professor reforgou aos alunos que isso também pode ser repetido em outros setores
de nossa vida.

Infelizmente, o quarto encontro havia chegado ao fim. Algumas angustias
retratadas pelos alunos haviam mexido com o olhar do professor, que percebeu que,
naquele movimento, os alunos estavam saindo de sua pratica social inicial do contetdo
e caminhavam para a pratica final do contetudo escolar de forma diferente daquela com
gue haviam iniciado o estudo; muitos mostravam-se mais indignados e revoltados.

Apos, o professor/pesquisador reforcou ao final da aula que na proxima semana
seria feita uma reconstrucdo do conhecimento sobre algumas ferramentas matematicas
utilizadas para fazer calculo de: orcamento, porcentagem e juros. O pesquisador reforgou
gue seriam feitas também discussfes acerca desses contetdos. Além disso, foi entregue
a cada grupo uma tabela para que pesquisassem o salario-minimo de 2012 até 2023 e
a inflacao de 2012 a 2022.

O professor/pesquisador comentou com 0s alunos que seriam disponibilizadas

duas videoaulas® na sala online no Classroom sobre juros simples e compostos, com

5 Juros Simples: https://youtu.be/Kn60xGdABtg?si=KCV42GT10R-gROYD
Juros Compostos: https://youtu.be/kSNIzZORbMOw?si=O0wDrF2n0FqIT8ct

109



uma questao para que eles pudessem verificar se relembraram dos calculos. A ideia
desse exercicio seria trabalhar com uma tarefa online para que os estudantes viessem

mais ativos e preparados para a proxima aula.

Figura 24 — Questédo 1 do Classroom

Ao investir R$5000,00 em uma aplicacdo bancéria sob o regime de juros simples, a uma taxa de
10% ao ano durante seis meses, qual o valor a ser retirado ao fim dessa aplicagéo?

Descrigdo (opcional)

taxa anual de juros em decimal? *
0,1
0,001
0,5
5000

0,6

juros? *

Texto de resposta curta

montante? *

Texto de resposta curta

Fonte: Do autor

Figura 25 — Questéo 2 do Classroom
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Um capital de RS 2500 foi investido a juros compostos durante 36 meses, com a taxa de juros de
12% a.a. Os juros gerados por esse capital foram de:

Descrigdo (opcional)

Pergunta *
A)RS 351232
B) RS 3400
C) RS 2520,25
D) RS 101232

E) RS 900

Fonte: Do autor

Iniciamos o quarto encontro, questionando se eles haviam conseguido resolver os
problemas propostos no Classroom, e a resposta dos alunos foi que sim. Alguns
comentaram que foi “tranquilo” e outros que estava dificil.

Apls essa resposta, questionamos se havia sido facil encontrar os salarios
minimos de 2012 a 2023, e a turma respondeu: “ah, tinha no Google, prof.”. Em relagao
aos dados referentes as inflagbes de 2012 até 2022, nem todos haviam conseguido
encontrar, conforme relataram os alunos, mas eles haviam compartilhado os dados para

gue nenhum grupo chegasse a aula com a tabela incompleta. Assim, as tabelas, nesse
ponto, ja estavam preenchidas.

Figura 26 — Inflacéo de 2012 até 2022

2) Complete a tabela abaixo com as inflagbes no periodo de 2012 até 20227

Vigéncia | inflagdo
2012 6.?:471
2013 C)' q
ke 0
AETEocHh/
2016 C.2398)
2% g 901
2018 2 351 ]

2019 Lo
2020 : :

2021
2022
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Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

Depois desses questionamentos, perguntamos se alguém tinha ideia de como
encontrar a porcentagem de aumento do salario-minimo. Alguns responderam pela regra
de trés simples, e outros pela divisdo entre eles. O professor explicou que estavam
corretos os dois modos. Nesse momento, o professor disse que cada um dos modelos

poderia ser utilizado, mas o professor iria explicar o método pela divisdo para quem nao
sabia como fazer, e ele seria feito da seguinte forma:

salario 2013

Porcentagem de aumento = salirio 2012 100

O pesquisador pediu para que esse calculo fosse reproduzido sempre dessa
maneira: o ano posterior dividido pelo ano anterior multiplicado por 100, até completarem
essa coluna da tabela. Verificamos que os grupos tiveram facilidade para efetuar essa
tarefa.

E valido ressaltar que o professor ndo havia pedido para que fosse feito
arredondamento, entdo a maioria ndo o fez. Os alunos utilizaram a primeira casa apos a

virgula ndo nula. Apos, foi questionado aos grupos: “qual foi o maior aumento de saléario-
minimo?”.

Figura 27 — Porcentagem de aumento do salario-minimo de 2012 até 2023

bai a porcentagem de au P e e R
1)  Complete a tabela abaixo com 5 ) o _,"‘6“ 6
Salario Minimo Brasileiro b_&_c(gm ')\-;’,.7‘ (AT A
Salario /’\.-’*"’) Q0
?&t 1\‘)& l ‘.1111
Vigéncia | Minimo % de |~y a AV~ BT (e
(R$) aumento { 'i. 11-
2012 G2 ‘—_l‘o‘q
218 |gatoq Yl 33%'-136 %‘n v
2 [Fased Gl | P0° Gt A%
2018, "IN p ol M Feas | RO
2016 990,00 1% 998 ~ 1504\ 'T'j% V

207 |93%0d G

Yl ) A0
2018|954 oo A%le 305 W10
i KR S L \%
2019 39&\90 ‘1 ,l Jo "-rﬁ’g {/ 16‘ A
2020 104509 4%y g

2021 110 qu 5 .lo ;
222 |1aaed 10% |TTaTA ! 1\"/} b
2023 [3p20d A% -
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Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

Todos os grupos responderam que foi em 2016, pois foi a maior porcentagem de
aumento. Continuou nosso encontro, explicamos que quando o valor de algo aumentou
acima da inflagdo, chamamos isso de aumento real. No entanto, quando esse aumento
€ corrigido apenas por um valor igual ou menor que a inflagdo, significa que o salario
manteve 0 mesmo ou menor nivel. Quando o custo de vida aumenta e o poder de compra
diminui, chamamos esse tipo de aumento aparente, pois da aqueles que recebem uma
impressao falsa de aumento.

Seguindo nosso encontro, conferimos junto com os alunos os indices de inflacao
de 2012 a 2023 trazidos por eles na tabela que havia ficado como tarefa; o professor
explicou o método da forma pela qual deveria ser calculada a porcentagem de aumento
real usando a equacao a seguir:

1+ isalério
. )
1+ linflacso

Porcentagem de aumento real =

Onde:

isalério = taxa de aumento do salario anual.

linflacao = taxa de inflag&o anual.

Apbs o professor explicar, os grupos aprenderam a usar a formula acima. O
docente entdo descobriu que os alunos tinham facilidade com os célculos. No entanto, a

demora foi maior que na tarefa anterior porque a atencao precisava ser dedicada para
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verificar a tabela de inflacdo e a de porcentagem de aumento que os alunos haviam feito
anteriormente. Como resultado, eles obtiveram a tabela a seguir:

Figura 28 — Porcentagem de aumento real do salario-minimo de 2012 até 2023

Complete

a tabela com 5

POrce

Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

O professor observou que alguns alunos cometeram um erro comum ao afirmar
gue o aumento real foi de 4,4% em 2016, mas o valor real era 0,44%. O erro ocorreu na

converséao de unidades de decimal para porcentagem.
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Figura 29 — Equivocos de alunos sobre o aumento real do salario-minimo em 2016

Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

E outros obtiveram erros na tabela, pois se atrapalharam na hora de construir a
tabela, fazendo o calculo utilizando a inflagdo do préprio ano e ndo do ano anterior, como
podemos observar:

pelos alunos na porcentagem de aumento real do salario minimo

==

Figura 30 — Erros cometidos
e o Y Mlal]nll | )

Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos
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ApGs os calculos, terminamos o quarto encontro com um pequeno debate sobre
0 aumento real com os alunos. Eles foram questionados se agora poderiam verificar em
qgual ano realmente teve um aumento real de salario. Eles também foram indagados
sobre o que significava realmente um aumento real.

Durante esse debate, houve respostas afirmando que o aumento real ocorre
guando o salario-minimo supera a inflacdo, bem como respostas que s6 levaram em
conta a porcentagem de aumento real. Com a segunda resposta, foi possivel observar
gue o conceito ainda ndo havia sido totalmente apropriado por alguns alunos, pois eles
utilizaram somente o valor descrito na tabela nessa coluna de “% de aumento real”, sem
muito entender o que ele significava.

O professor/pesquisador percebeu que os alunos estavam perplexos sobre o que
antes consideravam um aumento e agora podiam ver por si proprios que um aumento
salarial nem sempre é um aumento real. O aumento real s6 devera ocorrer quando pelo
menos a porcentagem dada de aumento ultrapassar o valor da inflagao.

Antes de encerrarmos esse encontro, foi feita uma pequena explicagao sobre
saldo, receita e despesa, pois para avaliacdo da semana proxima sera necessaria a
utilizacdo desses termos, e como no questionario feito nos primeiros encontros eles

haviam respondido que:

Figura 31 — Concepc¢des dos alunos sobre conceitos de receita, despesa e saldo

MLA_MM
RUALTS owmm wm}} M
Ay Saldp 27 4qMd W@

%
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Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

De certa forma, as respostas estavam em grande parte corretas, foi somente
necessario reforcarmos os conceitos, pois alguns alunos ndo sabiam alguns conceitos,

como podemos verificar na pergunta abaixo.

Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

Depois desse momento, foi encerrado esse encontro, reforcando que alguns néo
haviam acertado o percentual de aumento real em 2016, e outros haviam errado 0s
calculos por terem utilizado as porcentagens de inflagdo do mesmo ano do salério. A
esses grupos foi entregue uma nova tabela e solicitado para que a refizessem porque no
futuro seria necessario o uso da tabela para responder algumas questfes, mas essa
nova tabela o professor resolveu nao recolher. Alias, foi avisado aos estudantes que no

préximo encontro seria feita uma avaliacéo.

5.4 CATARSE
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Compreendemos que é nesse instante que ocorre a avaliacdo, ou seja, € nesse
momento que Gasparin (2012) nos diz que acontece, segundo o Materialismo Histérico-
Dialético, a sintese, ou seja, a nova postura mental, o concreto no pensamento,
possibilitando que o aluno saia gradativamente da sincrese em que Se encontra para um
desenvolvimento na sua totalidade concreta sobre o conteddo apropriado.

E vélido ressaltarmos que é nessa ocasido que avaliaremos se o aluno conseguiu
sair do empirico em que se encontrava ao iniciar a aula e esteja num novo movimento
de aprendizado; que este estudante assuma uma nova postura sobre o conteudo.

Para essa etapa, trabalhamos com questbes que utilizaram o raciocinio
matematico, porém nédo deixaram de lado as questdes sociolégicas sobre o conteudo.

Nessa avaliacdo, foram contemplados conteldos como: juros e porcentagens,
além de como montar um pequeno or¢camento seguindo uma situacdo-problema. O
professor questionou se os alunos possuiam alguma duavida, pois essa avaliacao seria
realizada de forma individual, para que fosse possivel verificar 0 que eles haviam
compreendido das aulas até aquele momento.

No quinto encontro, comentamos, no inicio, que fariamos uma pequena avaliacao
sobre orcamento, porcentagem e juros compostos. Esse encontro, no qual ocorreu a
avaliacdo, era conhecido na metodologia como catarse; era 0 momento em que 0O
professor deveria verificar se o aluno havia saido do empirico para a sintese. Na primeira
guestao, foram abordados contetdos de porcentagem, para verificarmos se os alunos
haviam conseguido compreender os célculos e, além disso, observamos se eles foram
capazes de constatar se houve aumento ou desconto do salario-minimo.

E vélido ressaltarmos que, para cada questdo, mostraremos algumas estratégias
utilizadas pelos alunos para a resolucéo dos problemas, pois alguns utilizaram caminhos

diferentes para isso e obtiveram a mesma solucéo.

1) A proprietaria de uma loja de produtos importados, devido a instabilidade cambial
e a escassez de mercadorias, realizou trés acréscimos sucessivos de 15%, 16%,
14%, e por fim um decréscimo de 12% respectivamente sobre cada produto. Se
fosse realizar um Unico acréscimo aos produtos, equivalente a esses quatro

acreéscimos e o decréscimo, qual seria a porcentagem?

Figura 33 — Questéo 1 sobre célculo de porcentagem envolvendo aumento e desconto
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o & Instabllidade camblal e a escassez de

1) A proprietaria de uma loja de produtos importados, devid
ecréscimo de

mercadorias, realizou trés acréscimos sucessivos de 16%, 16%, 14%, e por fim um d
12% respectivamente sobre cada produtd. Se fosse realizar um Unico acréscimo aos produtos,
equivalente a esses quatro acréscimos e o decréscimo, qual seria a porcentagem?

Azdoo 7t 1NV = 44N v/ = L, 14 LI4.1,15.1,16,0,23
Az 2007 t+d5 7.2 )17 : 1,15 =1,332324887 123,22
Azi1007 +16 7. o A i ( ?
1323 82 -(c0=33,327%)
D= OO - L2288V = g |
L o) E34 20,88

A proprietaria de uma loja de produtos importados, devido & instabilidade cambial e a escassez de
mercadorias, realizou trés acréscimos sucessivos de 15%, 16%, 14%, e por fim um decréscimo de
12% respectivamente sobre cada produto. Se fosse realizar um Unico acréscimo aos produtos,
equivalente a esses quatro acrescimos e o decréscimo, qual seria a porcentagem?

ji"ii‘zs K= 133%
1,1¢ ik oA g

Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

Quando analisamos as respostas dos alunos em relacdo a esse conteudo,
constatou-se que todos os estudantes que estavam presentes puderam se apropriar
dele.

A segunda questao abordada buscou verificar se os alunos conseguiriam fazer o
orcamento de Sicrano. O pesquisador pode observar que a grande maioria conseguiu

acertar o orcamento e compreender 0s conceitos de receita, despesa e saldo.

2) Faca o orcamento de Sicrano:
- Sabe-se que Sicrano recebe de salario R$ 4.000,00 como vendedor de uma loja
no shopping, e que aos sabados ele trabalha como garcom ganhando R$ 150,00
por cada sdbado. Considere que o més possua 4 sabados. Além disso, sabemos
que Sicrano paga de aluguel R$ 1.500,00; paga de plano de saude R$ 300,00;
academia R$ 90,00; alimentagdo: R$ 500,00; transporte: R$ 400,00; telefone R$
150,00; internet: R$ 150,00 e gasta R$ 100,00 por domingo para ir ao barzinho

com os amigos, considerando 4 domingos.

Figura 34 — Questédo 2 sobre os conceitos de receita, despesa e saldo
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A terceira questdo era para verificarmos, apdés o orcamento feito na questéao
anterior, se eles conseguiram trabalhar com um problema do cotidiano que, ao estragar
o0 seu celular, Sicrano deveria comprar outro aparelho no valor de R$ 6000,00. De certa
forma, era necessario encontrar solu¢cdes para o problema, utilizando célculo de
porcentagem. Além disso, fomos questionados por um dos alunos sobre o seguinte item:
“d) Se ele resolvesse, ao invés de comprar o celular, investir esse dinheiro na poupanca,
gual seria o valor apdés 3 meses?”, sabendo qual era o valor da poupanga naquele més
ou qual era a taxa Selic, ja que a poupanca era 70% dela, entdo o professor passou para
os alunos usarem a porcentagem do més de maio de 2023 que foi de 0,7% ao més de
rendimento da poupanca e depois disso pode-se verificar que os calculos sairam com

facilidade.
3) Responda de acordo com o orgamento feito acima:

a) Suponha que o celular de Sicrano estd com problemas, e ele queira comprar
um celular novo que custa R$ 6.000,00. Quantos meses seriam necessarios para
ele guardar o seu saldo mensal, sabendo que as suas despesas se manterao

fixas, para ele conseguir comprar o celular?

Figura 35 — Questdo 3a sobre o orcamento

3) Responda de acordo com o orcamento feito acima:
a) Suponha que o celular de Sicrano esta com problemas, e ele queira comprar um celular novo que

custa R$6.000,00. Quantos meses seriam necessarios para ele guardar o seu saldo mensal, sabendo

que as suas despesas se manterao fixas, para ele conseguir comprar o celular?

b) Se 0 mesmo celular acima fosse comprado a vista com 10% de desconto, em

guantos meses ele levaria para conseguir comprar o aparelho?

Figura 36 — Questéo 3b sobre o desconto
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b) Se 0 mesmo celular acima fosse comprado a vista com 10% de desconto, em quantos meses ele
levaria para conseguir comprar o aparelho?
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b) Se o mesmo celular acima fosse comprado a vista com 10% de desconto, em quantos meses ele
levaria para conseguir comprar o aparelho?
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Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

4) Fulana tem apenas 11 anos, mas ja acompanha sua mae na ida ao
supermercado para fazer as compras da semana de sua casa. A méae de
Fulana comprou alimento e produtos de limpeza, que resultaram em um total
de R$ 400,00. A mae de Fulana fez o uso do cartdo de crédito para esse tipo
de compra, parcelando em duas vezes, ja que ela consegue fazer um bom
uso do cartdo e acredita que organiza melhor suas contas assim. Sabendo
gue os juros gue incidiram sobre o valor total da compra foram de 3%, qual o

valor que a mée de Fulana ira pagar pelas compras?

Os célculos dessa questdo sairam corretos. Ja na quinta questéo, os alunos
deveriam utilizar seu conhecimento sobre juros compostos para poder resolver. O
professor pode examinar que, nas duas primeiras alternativas dessa questao, os
alunos fizeram os calculos para verificar se a afirmacao era verdadeira ou falsa. E

concluiram que a primeira alternativa era verdadeira e a segunda era falsa.

5) Ao comprar um computador novo, vocé se depara com multiplas formas de
pagamento. Se o valor de um computador é R$ 2.400,00, e sabendo que
vocé tem exatamente este valor disponivel, analise as afirmativas, colocando

V para as alternativas verdadeiras e F para as alternativas falsas:
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() Se uma aplicacado rende 2% a cada 30 dias e o custo para pagamento
da compra do computador em duas parcelas é de R$ 1240,00 cada (apés 30
e 60 dias), entdo é mais vantajoso o pagamento a vista do que o pagamento

a prazo com o dinheiro da aplicacgéo.

() Suponha que o montante de R$ 2400,00 seja aplicado a juros de 1,5%
a cada 30 dias, e que ele seja reinvestido. Suponha, também, que na compra
do computador a prazo os juros sejam de 2% a cada 30 dias. Entéo, se o
pagamento da compra do computador for efetuado apenas apds 60 dias,

vocé gastara R$ 24,22 além do saldo disponivel desta aplicagao.

() Nao importa o valor dos juros na compra a prazo; nao sendo zero, sera

sempre mais vantajoso 0 pagamento a vista.

() Pagar a vista com 10% de desconto é equivalente a pagar em duas

vezes com juros simples de 5% sobre o valor com desconto.

Figura 37 — Questéo 5 sobre juros

5) Ao comprar um computador novo, vocé se depara com multiplas formas de
pagamento. Se o valor de um computador & R$ 2.400,00, e sabendo que vocé
tem exatamente este valor disponivel, analise as afirmativas, colocando V para
as alternativas verdadeiras e F para as alternativas falsas:
(\)) Se uma aplicacéo rende 2% a cada 30 dias e o custo para pagamento da
compra do computador em duas parcelas € de R$ 1240,00 cada (apés 30 e 60
dias), entao & mais vantajoso o pagamento a vista do que o pagamento a prazo
com o dinheiro da aplicagdo.
( ¥ } Suponha que o montante de R$ 2400,00 seja aplicado a juros de 1,5% a
cada 30 dias, e que ele seja reinvestido. Suponha, também, que na compra do
computador a prazo os juros sejam de 2% a cada 30 dias. Entao, se o
pagamento da compra do computador for efetuado apenas apos 60 dias, vocé
gastara R$ 24,22 além do saldo disponivel desta aplicagao.
(\j)- Né&o importa o valor dos juros na compra a prazo; ndo sendo zero, sera
sempre mais vantajoso o pagamento a vista.
( F ) Pagar a vista com 10% de desconto & equivalente a pagar em duas vezes

com juros simples de 5% saobre o valor com desconto.
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Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

Ja as duas ultimas alternativas foram somente respondidas com verdadeiro ou
falso, como a questédo solicitava, ou seja, nenhum aluno fez os calculos para verificar a
veracidade dessas alternativas, entdo o pesquisador pode constatar diante dessa

alternativa:

( ) Nao importa o valor dos juros na compra a prazo; ndo sendo zero, sera

sempre mais vantajoso o pagamento a vista.

Os alunos nédo conseguiram apropriar-se completamente dos conceitos de juros e
investimentos, pois utilizaram o conceito empirico que trouxeram, que € sempre melhor
comprar a vista. Isso depende, se o dinheiro for colocado em algum investimento que
gere juros maior do que os cobrados, entdo provavelmente a compra parcelada pode ser

melhor que a compra a vista.

6) Apb6s as questbes acima, faca uma discussdo sobre a importancia de

compreender sobre porcentagem, juros simples e juros compostos.

Diante disso, a resposta para a questao “6) Apds as questdes acima, faga uma
discusséo sobre a importancia de compreender sobre porcentagem, juros simples e juros
compostos.”. Verificamos que os alunos responderam melhor que no questionario dos
primeiros encontros, ou seja, saindo da sincrese em que se encontravam e fazendo um
movimento para sintese. E valido ressaltar que o questionario foi feito em grupos e agora

a avaliacao foi feita individualmente e sem consulta.

Figura 38 — Questdo 6 sobre a importancia de porcentagem e juros simples e compostos
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6) Apds. as questdes acima, faca uma discussio sobre a. importincia de compreender sobre
porcentagem, juros simples e juros compostos.
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6) Apbs as questdes acima, faga uma discussdo sobre-a importancia de compreender sobre
porcentagem, juros simples e juros compostos, =~ ' ! |
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6) Apds as questdes acima, faga uma discussdo sobre a importancia de compreender sobre
; porcentagem, juros simples e juros compostos.
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q . es éClma, faca uma discussdo sobre a importancia de compreender sobre
porcentagem, juros simples e juros compostos.
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Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

7) Escreva sobre os impactos da inflacdo. Depois faca uma relacdo justificando sua

resposta se o impacto sera igual sobre todos que se encontram dentro da faixa do
IPCA.

Foi finalizada a avaliacdo com a seguinte questdo: Escreva sobre os impactos da
inflacdo. Depois faca uma relacéo justificando sua resposta se o impacto sera igual sobre

todos que se encontram dentro da faixa do IPCA. Nessa questao encontramos respostas
como:

Figura 39 — Questdo 6 sobre a importancia de porcentagem e juros simples e compostos
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Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

Verificamos que os alunos responderam as questdes utilizando os conhecimentos
adquiridos nas aulas; apés a avaliagéo, eles estavam mais focados e sabendo, na grande
maioria, o que deveria ter sido feito.

O pesquisador conseguiu ver que os alunos conseguiram fazer uma ligagéo de
suas respostas e das utilizacdes de calculos para situacdes cotidianas, logo. acreditamos

gue os alunos sairam da pratica social inicial dos conteddos com muito medo e sem
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entender muitos conceitos, mas esses estudantes chegaram no momento da catarse
com uma nova perspectiva, pois fizeram a avaliacdo e continuaram apos a
implementac&o conversando sobre as questdes para verificar o que haviam respondido.
Além disso, o professor conseguiu verificar que, ao terminarem a avaliagcdo, os alunos
se reuniram em grupo a fim de confirmarem se o que haviam respondido estava correto.

O professor/pesquisador saiu dessa avaliagdo muito feliz com o resultado, pois,
ao observar o final da avaliacéo, viu que os alunos aparentemente tinham se apropriado
um pouco do conhecimento matematico necessario e conseguiram fazer analises sociais
também para responder algumas questdes.

Foi comentado que no proximo encontro fariamos uma ultima discussédo sobre
esse conteldo, e vimos que muitos ja estavam questionando sobre o que seria, e como
fariamos. O professor disse aos alunos que seria utilizada a tabela que eles haviam
construido no encontro anterior e, através dela, fariamos uma discusséo.

Instantaneamente, um aluno perguntou se seria prova de novo, e o professor
respondeu a ele que ndo. O comentario apds essa resposta foi “ufal” , mas em seguida

uma aluna falou “ah, mas foi facil”. Entao, encerramos esse encontro.

5.5 PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO ESCOLAR

E necesséario enfatizarmos que, nesse momento da pratica social final, nos
precisamos analisar essa etapa como Gasparin (2012) nos escreve, que o aluno deve
ter saido do conhecimento caotico sobre o contetdo e tenha agora uma nova postura, e
gue esse conteudo integre uma nova postura sobre esse contetdo em seu cotidiano fora
de sala de aula e dentro dela também.

E vélido ressaltarmos que, até a terceira etapa, todas as atividades foram
desenvolvidas no primeiro momento com a sala toda, deixando que os alunos
expusessem suas ideias e a partir delas discutir os conceitos e conteudos necessarios
para uma nova pratica social e também para apropriacdo do conteGdo. E necessario
ressaltarmos que trabalhamos também em pequenos grupos para que os alunos nessas
pequenas sociedades realizem debates e tentem entrar em consenso para responder as
perguntas propostas pelo professor.

Optamos, para esse trabalho, seguir a seguinte ordem cronoldgica abaixo das

atividades, entendendo que dessa maneira poderiamos desenvolver de melhor forma o
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senso critico dos alunos. E, com isso, esperamos que essas atividades inspirem outros
professores a elaborar outras atividades.

No inicio do sexto encontro, pedimos para que cada um utilizasse seu celular para
tirar uma foto da tabela que sua equipe havia realizado no 4° encontro, pois a utilizagéo
dessa tabela ajudaria nas questdes que seriam propostas nesse dia.

Além disso, reforcamos que os alunos haviam respondido na quarta semana que
o salario-minimo teve sua maior valorizagdo no ano de 2016 e que no encontro de hoje
0 professor faria uma nova pergunta sobre isso, para ver se a opinido continuava a
mesma.

O pesquisador anunciou aos estudantes que as questbes dessa vez seriam
entregues ou ditadas no momento em que fossem responder e que eles deveriam
responder individualmente em uma folha para ser entregue. Optou-se por fazer dessa
maneira para que todos estivessem refletindo ao mesmo tempo sobre a pergunta e que

nenhum dos alunos terminasse muito antes do outro.

1) Houve aumento real de salario-minimo? Se houve, quando ocorreu? Em que ano?

Justifique.

O objetivo foi verificar se os alunos compreenderam a diferenca entre aumento de
salario e aumento real de salério, para que eles pudessem entender também o impacto
da inflagcdo sobre o verdadeiro aumento.

Julgamos interessante essa questao porque os alunos conseguiram analisar a

tabela e trouxeram as seguintes respostas:

Figura 40 — Questéo 7 e 8 sobre porcentagem e aumento real
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7. Qual foi a porcentagem de aumento de salario minimo do ano passado para esse ano?

R'~ M\-._S,_\.__b/ — e e T S

8. Houve um aumento real de sal4rio minimo ano passado para esse? Se sim qual?
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Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

Como vimos nas respostas, eles usaram a tabela de porcentagem de aumento
real. Eles conseguiram lembrar o que era um aumento real; as respostas justificavam
gue a porcentagem de aumento do salario-minimo superava a da inflacdo. Nesse
sentido, entendemos que a ideia de aumento trazida pelos alunos no questionario feito
nos primeiros encontros foi mais pelo valor e ndo pela andlise da inflacdo e a
porcentagem de aumento.

Diante das respostas, da nova pesquisa feita e do questionario feito nos primeiros
encontros, entendemos que o0s alunos conseguiram comparar porcentagens e utilizar

melhores argumentos para as suas respostas.

Figura 41 — Resposta de alunos sobre a verificacdo de aumento real de 2012 a 2023
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Fonte: Produc8es de alunos

Na segunda questdo, buscamos entender se 0s alunos conseguiram comparar
todas as porcentagens e verificar se eles ainda acreditavam que o salario-minimo tinha

sido mais valorizado em 2016 como haviam respondido no quarto encontro.
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2) Em qual periodo o salario-minimo foi mais valorizado?

O objetivo foi verificar se os alunos compreenderam a diferenca entre aumento de
salario e aumento real de salario, para que eles pudessem entender também o impacto
da inflacdo sobre o verdadeiro aumento. Tem como meta também que os alunos
compreendam o que é um aumento salarial real, bem como a depreciacdo da moeda, e
gue também consigam comparar 0s aumentos salariais percentuais.

Nosso objetivo neste trabalho foi buscar com que o aluno entenda que, para
termos uma vida digna, de acordo com nossa Constituicdo de 1988, o salario-minimo é
fixado em lei, unificado em todo o territorio nacional e é capaz de suprir as necessidades
basicas do trabalhador e as de sua familia, como: moradia, alimentacéo, educacao,
saude, lazer, vestuario, higiene, transporte e previdéncia social, com reajustes periddicos
gue lhe preservem o poder aquisitivo, ou seja, que ndo haja perda do poder de compra.
Assim, mensalmente, o Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos (DIEESE) calcula o salario-minimo que um trabalhador deve ter para
atender a todas essas necessidades, conhecido como salario-minimo necessario.

Devido a solugdo muito rapida da questdo fornecida para os alunos, o professor
acredita que, ao antecipar que haveria uma consulta sobre o salario mais valorizado no
inicio da reunido, agilizou o processo de busca de uma solucédo. A maioria sugeriu 2013
por ter o maior percentual de aumento real na tabela construida. Apesar disso, alguns
estudantes ainda referem 2016 como 0 ano com maior aumento do salario minimo. Como

podemos verificar abaixo:

Figura 42 — Resposta de alunos sobre a valorizag&o do salario minimo
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Fonte: Produc6es de alunos
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O fato de a segunda solucao conter erro se deve ao esquecimento dos alunos de
gue o professor ja havia apresentado uma justificativa para o erro em aula. Porém, o
professor ndo alterou o valor da tabela e, com isso, os alunos utilizaram a tabela com
erros percentuais. E sem arrumar a tabela, chegaram a respostas diferentes da
realidade, ou seja, incorretas.

Cabe ressaltar que, mesmo que os alunos ndo tenham arrumado a tabela,
analisaram corretamente os valores percentuais presentes na tabela deles; mesmo
assim, o erro ainda foi cometido porque eles também estavam com as outras tabelas
utilizadas no 4° encontro em maos. Diante do fato de ndo conferirem os calculos, os

resultados chegaram a conclusdes incorretas sobre o salario-minimo brasileiro.
3) O poder de compra entre 0 ano de 2017 e 2018 foi 0 mesmo? Justifique.

Aqui 0 objetivo foi verificarmos se os alunos compreendiam a diferenga entre
aumento de salario e aumento real de salario, para que eles pudessem entender também
o impacto da inflagéo sobre o verdadeiro aumento.

J& na questdo sobre o poder de compra, o professor conseguiu verificar que,
diferente no questionario feito nos primeiros encontros, esse conceito agora estava mais

compreendido por eles, como podemos ver abaixo:

Figura 43 — Resposta de alunos sobre o poder de compra
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Fonte: Producdes de alunos

Apos, foi feita a seguinte pergunta: “Explique, com suas palavras, por que ocorre
a inflacdo?”. Nesta questdo, vimos que os alunos desenvolveram melhores respostas

gue no questionario feito nos primeiros encontros, como podemos verificar abaixo.
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4) Explique, com suas palavras, por que ocorre a inflagdo?

O objetivo foi verificar, apds todos os debates que tivemos, a compreensdo dos
alunos sobre o que pode gerar inflacdo, quais sdo os impactos dela sobre cada classe,

e quais sao os problemas causados com altos indices de inflagéo.

Fonte: Producdes de alunos

Conseguimos observar que os alunos progrediram na compreensdao de como
ocorre a inflacdo e que as discussoes realizadas e os calculos feitos os levaram a um
avanco na busca por compreender melhor sua sociedade.

Na quinta questdo foi abordado: “Qual a diferenca entre consumo e
consumismo?”. A mesma pergunta ja havia sido feita no questionario realizado nos

primeiros encontros e na pesquisa foram obtidas as seguintes respostas:

Figura 45 — Questdo 9 sobre a diferenca entre consumo e consumismo
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Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

Nesse questionario, ndo voltamos a perguntar se eles se consideravam
consumistas, pois o professor, antes dessa pergunta, havia feito a seguinte fala: “Agora
vamos abordar a questéo que traz significado para a necessidade criada pelo capital, ou
seja, sera que sdo escolhas feitas por vocés ou o capital que embute a necessidade de
comprar”. Diante disso, o professor, por ter induzido talvez a outros tipos de respostas,
preferiu ndo fazer a pergunta se eles ainda se julgavam consumistas. Pois, muitos no
guestionario feito nos primeiros encontros se consideraram consumistas, ou seja, sofrem

da necessidade de consumo impregnada pelo sistema capitalista.

Figura 46 — Autorreflexdo sobre consumismo
pl ‘
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Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

5) Qual é a diferenca entre consumo e consumismo?

O objetivo desta atividade era verificar o que os alunos consideravam ser uma
vida decente; no entanto, entendemos que uma vida decente € aquela que oferece
acesso basico a cuidados de saude, alimentacdo, abrigo, educacéo, trabalho e lazer.
Este conhecimento foi importante para que o aluno consiguisse, de certa forma,
compreender que consumo é quando se compra algo para ter uma vida digna, e
consumismo, quando se compra algo por status.

O que verificamos nesse novo questionario é que, mesmo trazendo as mesmas
respostas sobre o conceito de consumo e consumismo, foram respondidas com melhor
argumentacao, utilizando os conhecimentos escolares que foram apropriados durante as

praticas desenvolvidas.
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Figura 47 — Resposta dos alunos sobre a diferenca entre o consumo e consumismo

COYVUINYIIS 4

Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

Ja na sexta questdo, abordamos novamente a diferenca entre juros simples e

compostos. Pudemos perceber que, diante das respostas:
6) Qual é a diferenca entre juros simples e juros compostos?

O objetivo dessa questao era verificarmos se 0 aluno conseguia se apropriar sobre
0 que sao juros e como trabalhar com eles. Buscamos que os estudantes no futuro
possam conseguir analisar uma compra, ou além disso, que eles ndo caiam em golpes

financeiros.

ples e com

pOStos

Figura 48 — Resposta dos alunos sobre a diferenca entre juros sim
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Fonte: Produc6es de alunos

Os alunos conseguiram compreender de forma mais significativa a diferenca entre
os dois tipos de juros, agora conseguem trazer ideias de como é calculado e os conceitos
de cada tipo de juros nao foram mais confundidos, nem o de taxa de inflagdo em cada
uma das formulas.

Na sétima questdo, novamente abordamos os conceitos de receita, despesas e
saldo, que ja haviam sido perguntados no questionario dos primeiros encontros. A
diferenca agora é que nenhum aluno deixou de responder essa questdo, e todos

chegaram a respostas corretas.
7) O que é receita, despesa e saldo?

O objetivo ali foi verificar se o0 aluno havia conseguido entender qual era o dinheiro
recebido. Diante disso, o0 professor buscou fazer com que o0s estudantes
compreendessem qual era o impacto da inflagdo sobre seus gastos, bem como a

influéncia da inflagdo e dos juros sobre seu dinheiro.

Figura 49 — Resposta dos alunos sobre a diferenca entre receita, despesa e saldo
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Fonte: Produc6es de alunos

E, para finalizarmos esse encontro, foi feita novamente a mesma questéo feita na
avaliagao: “Escreva sobre os impactos da inflagao. Depois, faca uma relacéo justificando
sua resposta se o impacto sera igual sobre todos que se encontram dentro da faixa do
IPCA.”.

8) Escreva sobre os impactos da inflagdo. Depois, faca uma relagéo justificando sua
resposta se o impacto sera igual sobre todos que se encontram dentro da faixa do
IPCA.

Naquele momento, o professor procurou verificar se o aluno se lembrava de que
havia varios indices de inflagdo, mas apenas um era considerado oficial no Brasil. Isso
possibilitaria que o aluno, no futuro, investigasse as taxas e 0 crescimento de
determinados produtos, além de compreender que o IPCA impactava cada pessoa de
forma Unica, considerando que os consumos variavam.

E valido ressaltarmos que ndo houve retomada de contetido sobre esse conceito
ainda, entdo as novas respostas vieram de discussoées feitas por eles durante a semana
ou no final da avaliagdo no encontro anterior, porém conseguimos verificar que vieram

novas respostas, como:

Figura 50 — Resposta dos alunos sobre o impacto da inflagédo
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Fonte: Produgﬁs de alunos

O professor observou que as respostas da avaliagdo e da atividade proposta neste
sexto encontro trouxeram uma compreensao social que procuravamos no inicio desse
trabalho. Diante disso, acreditamos que o aluno saiu da sincrese em que se encontrava,

no inicio, e chegou a pratica social final dos contetdos de forma diferente, ou seja,

conseguiu sair do empirico ascendendo, em alguma medida, para uma nova sintese.
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O professor resolveu, devido ao bom desempenho dos alunos, implementar em
um novo encontro — ou seja, 0 sétimo — uma atividade que havia sido proposta na
pratica social inicial dos conteudos, mas que ainda nao tinha sido realizada. Agora, essa
atividade ajudaria a verificar se havia, de fato, entendimento sobre os conceitos de
inflagé@o e poder de compra. Foram apresentados os folhetos do mesmo mercado, um do
ano de 2019, antes da pandemia da COVID-19, e outro do ano de 2022, apos a
pandemia. Foi solicitado que os alunos identificassem se os precos do primeiro folheto,
de 2019, eram os mesmos dos folhetos de 2022.

Em seguida, foi perguntado se havia produtos presentes em ambos os folhetos
(como o limé&o e a paleta suina). ApOs essa constatacdo, questionamos os estudantes:
“Se vocés comprassem 2 quilogramas (kg) de paleta suina e 4 kg de limao, qual seria o
valor gasto no ano de 20197?”. E, depois, o professor continuou o questionamento,
perguntando: “Seria possivel comprar, em 2022, a mesma quantidade (2 kg de paleta
suina e 4 kg de limao) com o valor gasto no ano de 20197”.

As respostas dadas pelos alunos foram:

Figura 51 — Resposta dos alunos sobre uma compra em 2019 e 2022

Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos
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Interessante que durante essa tarefa os alunos ndo questionaram o professor
sobre o modo que deveria ser realizada; logo apés as perguntas serem passadas no
guadro, o professor pediu para que se juntassem e realizassem a solugéo da questéo.

Nesse momento, o professor observou que os debates internos no grupo eram
mais consistentes do que na primeira reunidao em grupo, quando foram guestionados
sobre: “o que é perda do poder de compra?”’. Os alunos conseguiram chegar as
respostas sem solicitar ajuda do professor. Como pudemos observar pelas respostas
abaixo, os alunos conseguiram desenvolver uma nova sintese, utilizando conhecimentos
escolares diferentes do inicio desta pesquisa, quando se encontravam na prética social
inicial do conteudo escolar.

Figura 52 — Resposta dos alunos sobre o que € perda do poder de compra
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Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

Os estudantes também foram questionados se, na compra feita acima, houve
ganho ou perda do poder de compra. Aqui o pesquisador também observou que 0s
alunos conseguiram responder essa pergunta com facilidade; ndo necessitaram de
auxilio do professor. Como podemos verificar nas resolu¢des abaixo, os discentes

conseguiram justificar com novos conhecimentos escolares o0 que se perguntava.
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Figura 53 — Resposta dos alunos sobre a comparagéo se houve aumento ou perda do poder de compra,
utilizando-se de uma mesma compra em 2019 e 2022

Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

Para finalizarmos nosso encontro e nossa pesquisa, a pergunta novamente foi
feita: “Diante do exposto no problema, teve um aumento real de salario?”.
Imediatamente, os alunos nos perguntaram: como faco isso sem a inflagdo? O docente
respondeu que era somente uma analise mais simples e que era apenas para eles

pensarem em cima do exposto sobre 0s precos e o salario, se houve ou ndo aumento.

Figura 54 — Resposta dos alunos sobre a comparagéo se houve aumento ou perda do aumento real de

salario, utilizando-se de uma mesma compra em 2019 e 2022
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Fonte: Do autor, a partir das respostas de alunos

Nesse sentido, pudemos observar que o0s alunos se apropriaram de novos
conhecimentos escolares sobre o conteddo do componente curricular Educacgao
Financeira, pois se preocuparam em analisar a inflacdo para chegar & conclusédo sobre
o0 aumento de salario, mas também conseguiram fazer uma pequena analise se teve ou
ndo aumento de salario minimo. Para essa analise, foi apenas utilizado pelos estudantes
0 aumento dos precos e o salario minimo.

Concluimos com essa pesquisa que o0s alunos, quando trabalharam no
componente curricular utilizando a Pedagogia Histérico-Critica, conseguiram evoluir da
sincrese para uma sintese diferente da inicial, ou seja, que eles conseguiram apropriar-
se dos conceitos que foram propostos e também, em alguma medida, de seu uso social
cotidiano além da sala de aula.

Diante disso, acreditamos, diante da minha pratica como professor e pesquisador,
gue ao trabalhar com PHC, passamos a compreender, com mais clareza, as etapas do

processo no ensino-aprendizagem, além de ajudar na minha evolugdo como docente.
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6. CONCLUSAO

Esta pesquisa caracterizou-se pela inquietacdo, curiosidade e desejo de
transformar o conteudo do componente curricular de Educacgéo Financeira de forma que
possibilitasse o conhecimento critico do aluno, que fizesse com que 0 mesmo se
motivasse, que entendesse melhor sua sociedade e que o tornasse capaz de cobrar
melhorias no pais. Buscamos um processo formativo acerca desse ensino baseado na
Pedagogia Histoérico-Critica.

Além disso, reforcamos que a educacao financeira, quando integrada a uma
perspectiva critica e social, ndo apenas enriquece o aprendizado, mas também prepara
os alunos para os desafios do mundo contemporaneo. A construgcdo de uma educacéo
que priorize o reconhecimento de classe e a conscientizacdo social € essencial para
promover a justica e a igualdade em nossa sociedade. Ao adotar os principios da
Pedagogia Historico-Critica e do Materialismo Histérico Dialético, podemos transformar
a educacdo financeira em um verdadeiro instrumento de empoderamento, capacitando
as novas geracoes a atuar de maneira critica e consciente em suas realidades sociais.

Pudemos observar que os alunos, muitas vezes, séo alienados pelo sistema em
gue estao inseridos, acreditando que tudo que acontece em sua vida € culpa deles, e
gue se ndo possuirem o minimo para uma vida digna é por ndo terem se esfor¢cado o
bastante. E uma culpa disso é que a educacao financeira, muitas vezes, é abordada de
forma técnica e descontextualizada.

Acreditamos que, para mudarmos isso, € necessario que a Educacao Financeira
seja repensada para incorporar um entendimento social. Ao entendermos que as
guestbes financeiras estdo intimamente ligadas as realidades sociais, politicas e
econbmicas, conseguimos promover uma educacdo que nao apenas ensina sobre
financas, mas que também capacita os alunos a reconhecerem as estruturas de poder e
desigualdade em que estéo inseridos. Essa abordagem é vital para que os estudantes
desenvolvam uma consciéncia critica acerca de sua condi¢édo social e econémica.

Por isso, é necessario, nesse momento, ressaltarmos que a Lei Federal 8.069, de
13 de julho de 1990, conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), traz
como direitos fundamentais: a educacéo; a cultura; o esporte e o lazer. O artigo 6° da
Constituicao Federal de 1988 dispde que: “Sao direitos sociais a educagao, a saude, a
alimentacao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia

social, a protecao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma
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desta Constituicao”. Porém, apesar de esses direitos estarem na Constituicdo (1988) e
no ECA (1990), o acesso esta muito aquém do que se espera, ou seja, as politicas
publicas estdo, muitas vezes, somente no papel e ndo sao efetivadas, ou seja, o aluno é
doutrinado pelo Estado e pela classe hegemoénica a acreditar que ele é culpado por ndo
conseguir fazer seu salario chegar no final do més e ndo conseguir poupatr.

E vamos mais além, os alunos acreditam que ndo ter acesso a um lazer e a um
atendimento de saude bom é culpa deles. Acreditamos que uma forma de mudanca
nesse paradigma é uma educacao de forma equalitaria, possibilitando a todos sairem
com as mesmas oportunidades de emprego, salario e estudos posteriores. Entretanto,
sem conhecimento e sem cobrancas de mudanca pela classe oprimida que,
frequentemente, acredita que € somente responsabilidade dos trabalhadores, se
culpabilizando e pensando que eles néo se esforcaram o bastante.

Entdo, os acessos a esses direitos deveriam ser dados de forma que existisse
uma equidade e ndo como igualdade, impossibilitando a mudanca de perspectiva de vida
de muitos deles. Os alunos da classe ndo hegemonica, muitas vezes, nao possuem o0
seu reconhecimento como a classe dominada. Alids, muitos estudantes ndo conseguem
enxergar quais sao as ideologias pregadas por esse sistema para sua classe social e
acabam acreditando na sua culpa por ndo conseguir ter uma vida digna, poupar, ter um
lazer, pois a educacdo acaba reproduzindo o que a sociedade prega, mantendo a
hegemonia do sistema, ou seja, esses alunos ndo enxergam o papel do Estado que
também faz parte do estudo desse componente.

E acreditamos que o papel desse componente curricular deve se basear nessa
Educacdo Financeira de forma critica, pois somente dessa maneira conseguiremos
enxergar uma mudanca nesses paradigmas.

Com esse trabalho, pudemos observar as mudancas significativas durante os
encontros, porque os alunos sairam da sincrese em que se encontravam inicialmente
para uma sintese mais elaborada sobre o sistema no qual vivem. Todavia, ndo podemos
deixar de enfatizar que essa mudanca deve ser trabalhada por todos os outros
componentes curriculares, pois o papel da escola é fazer a mudanca desse aluno, para
gue ele possa ndo se encontrar somente no empirico da vivéncia e acreditar somente
em sua culpa, mas sim entender o sistema em que esta inserido e buscar mudanca
coletiva da sociedade.

O intuito desse trabalho foi mostrar a importancia da escola publica de qualidade

para fazer com que o aluno néo fique legitimando o sistema da classe hegeménica que
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oprime; que o aluno saia da escola menos alienado do que entrou, que ele acredite e
lute por uma nova sociedade.

Acreditamos que 0 nosso objetivo de investigagao foi alcancado em grande parte,
e é importante notar que os estudantes sairam da sincrese em que se encontravam para
uma nova sintese, ou seja, conseguiram adquirir conhecimento sobre a nossa sociedade,
educacdo, educacdo financeira através da Pedagogia Historico-Critica. Além disso,
pensamos que a organizacdo das atividades e a forma como foram direcionadas
ajudaram a fomentar o pensamento critico e o conhecimento.

E perceptivel o qudo primordial € uma educacdo que priorize a elevacdo do
pensamento critico de um aluno, que busque que os estudantes sejam capazes de
compreender o seu ambiente. Acreditamos que somente dessa maneira ocorrerao
cobrancas pressionando o Estado para uma sociedade mais equalitaria.

Esse trabalho conseguiu éxito devido a implementacdo da metodologia proposta
por Gasparin (2012). Pois, a pratica social inicial consistiu em um levantamento do
conhecimento prévio dos alunos sobre educacédo financeira e sua percepcdo sobre a
realidade econémica. Por meio de questionarios, identificamos suas ideias sobre o
salario-minimo, a distribuicdo de renda e as condi¢des de vida. Esse primeiro momento
foi fundamental para contextualizar as discussdes subsequentes.

A problematizacdo surgiu a partir das respostas dos alunos, revelando tanto
lacunas de conhecimento quanto preconceitos e ideias errbneas. Ao discutirmos
questdes como a adequacdo do salario-minimo e sua capacidade de suprir as
necessidades basicas de uma familia, instigamos os estudantes a refletirem criticamente
sobre as desigualdades sociais. Essa abordagem foi essencial para que os alunos
reconhecessem a importancia de uma educacdo financeira que ndo se limitasse a
conceitos técnicos, mas que também considerasse as realidades sociais em que vivem.

Durante a etapa de instrumentalizacdo, apresentamos conceitos financeiros e
matematicos pertinentes, vinculando-os a problemas sociais. Por exemplo, ao tratar do
salario-minimo, debatemos ndo somente o seu valor monetario, mas também a sua
importancia em termos de dignidade e condicfes de vida. Esta etapa foi vital para que
os estudantes pudessem utilizar os conceitos aprendidos em contextos reais,
fomentando um entendimento mais abrangente do assunto.

A catarse, o instante de reflexdo e assimilagcdo do saber, representou uma fase
significativa. Os estudantes foram incentivados a refletir sobre o que haviam aprendido

e a relacdo disso com suas vivéncias pessoais. Esta andlise critica é crucial para a
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construcdo de uma consciéncia de classe, possibilitando que os estudantes identifiquem
nao somente seus proprios desafios, mas também as situacdes vivenciadas por seus
amigos e pela sociedade como um todo.

Finalmente, compreendemos que o ensino-aprendizagem do aluno voltado para
um pensamento mais critico para a sociedade € necessario. Porém, entendemos que as
dificuldades para essa apropriacdo vao continuar ocorrendo, mas como professor e
pesquisador conseguimos absorver novas praticas que podem nos auxiliar nesse
processo de ensino-aprendizagem.

N&o podemos deixar de mencionar que mudamos nossa abordagem em sala de
aula, pois observamos claramente que a didatica focada na PHC contribui para o
processo de apropriacdo do conhecimento pelo aluno. Ela envolve o aluno e o professor
no processo e juntos chegam a uma concluséo. Portanto, em nosso estudo, constatamos
gue os estudantes adquiriram uma perspectiva mais critica sobre a sociedade em que
estamos inseridos.

Apo6s a minha implementacédo que ocorreram em sete encontros, que desenvolvi
como professor/pesquisador, conclui que a sala de aula deixou de ser apenas um espaco
de transmissdo de conteudo para se tornar um ambiente de vivéncia e transformacao.
Ao trabalhar com o trabalho pedagdgico como principio educativo para o ensino do
componente curricular de Educacgéo Financeira de forma a construir uma EFC com base
no MHD e na PHC utilizando da didatica desenvolvida por Gasparin (2012), pudemos
perceber que a formagéo de sujeitos criticos e autbnomos néo se limita ao dominio de
técnicas financeiras, mas envolve uma compreensdo profunda das desigualdades
sociais, econdmicas e politicas.

Diante disso, saiu desse trabalho desenvolvido em sala de aula com a convic¢ao
de que a verdadeira educacao financeira vai além dos conceitos convencionais de
orcamento e poupanca, propondo um novo olhar sobre as relagcbes de poder e a
necessidade de praticas educativas que favoregcam a emancipacéo do individuo em um
contexto socioeconémico complexo e desigual.

Essa mudanca de perspectiva me levou a repensar a minha atuacdo como
educador, ndo mais como mero transmissor de conhecimentos, mas como mediador de
um processo de conscientizagao critica. Ao longo das discussodes, o professor entendeu
que o desafio de ensinar EFC é também um desafio ético e politico: é necessério
promover uma pedagogia que ajude os estudantes a perceberem as condi¢des histoéricas

e sociais que influenciam suas préaticas financeiras e as de sua comunidade.
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Ao sair da sala dessa pesquisa, me sinto mais conectado com o projeto de uma
educacado que vai além do curriculo formal e que se alia ao projeto de transformacéo
social, buscando fomentar a autonomia dos sujeitos e sua capacidade de intervir nas
condi¢cbes que estruturam suas vidas financeiras e, por consequéncia, sociais.

Nesse sentido, esta tese ndo € um término, mas um estimulo a persisténcia da
reflexdo e da acdo. A educacao é um processo que esta sempre se transformando, e é
nossa responsabilidade, como educadores, alunos e sociedade, contribuir para a criagao
de um futuro mais equitativo. Além disso, as reflexdes e resultados desta pesquisa
sugerem que a educacdao financeira deve ser entendida como uma parte integrante da
formacéao critica dos cidadéos.

Para que isso aconteca, é aconselhavel que as instituicdes de ensino adotem uma
abordagem interdisciplinar, unindo a educacéo financeira a outros campos do saber,
como as ciéncias sociais e a historia, a fim de enriquecer o debate sobre as realidades
econdmicas. Uma proposta seria implementar projetos que liguem a educacéo financeira
a realidade local, possibilitando aos estudantes observarem o desenvolvimento pratico
do que aprenderam e como isso pode afetar suas comunidades. Para concluir, é crucial
enfatizar a relevancia de investir na capacitacdo de educadores para oferecer formacao

continua a eles, tratando tanto de aspectos técnicos quanto de aspectos pedagogicos
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