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RESUMO

O presente estudo abordou as politicas publicages@blniciacdo Cientifica
Janior (ICJ) no Parana e, sobretudo, na Universed&stadual de Londrina
(UEL). Nos ultimos anos as agéncias de fomento sgpesa das fundacdes de
amparo a pesquisa nos estados da federacdo (FAR®),como o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldmic- CNPqg Vvém
publicando propostas de implantacdo de bolsas dé& m@s instituicbes de
pesquisa interessadas nessa forma de convénio. €olmetivo de avaliar as
politicas publicas voltadas a ICJ, realizamos urtués na UEL utilizando a
sociologia da ciéncia de Pierre Bourdieu e, espeaihente, sua nocao de
campo cientifico. Neste estudo, entrevistamos asuwle ensino médio que
participaram deste programa a fim de verificar atcdbuicdo para a formacgéao
de um habitus cientifico. Entrevistamos, ainda, eltes que apresentaram
suas representacdes sobre o programa. Apés a apgexs® dos resultados
desta pesquisa e cotejamentos das informacdes ladam juntamente com as
demais fontes investigadas nesta pesquisa, constetaque a ICJ favorece a
formacdo de uma demanda qualificada ao campo dienti Outrossim,
propomos que este programa seja direcionado a asted em condi¢Oes
socioeconbmicas desfavoraveis, pois uma parcelaioativa de estudantes
gue participaram do programa demonstram um pediofravel ao ingresso no
campo cientifico, mesmo sem a participacdo nesotgmma.

Palavras-chave Iniciagdo Cientifica Junior, campo cientificohabitus,
ensino médio.
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ABSTRACT

This study focused on public policies on the Jun&mentific Initiation (ICJ)

in Parana, and especially at the State University@ndrina (UEL). In recent

years, research funding agencies, foundations thgiport research in the
states of the federation (FAPS), and the Nationalucil for Scientific and

Technological Development - CNPq have publishedpmals to implement
the ICJ in the pockets of research institutionsemetsted in this form of
agreement. In order to evaluate public policies @admat the ICJ, we
conducted a study at UEL using the sociology ofrPeeBourdieu, specifically

his notion of the scientific field. In this studwye interviewed high school
students who participated in this program to verthye contribution to the
formation of a scientific habitus. Interviewed alteachers presenting their
representations of the program. After presenting thsults of this search and
readback of information gathered along with theartlsources investigated in
this study, we found that the ICJ favors the formatof a qualified demand
the scientific field. Furthermore, we propose thhts program is targeted at
students in unfavorable socioeconomic conditiongcduse a significant
portion of students who participated in the progrademonstrate a favorable
profile to enroll in the scientific field, even wibut participation in this

program.

Key words: Junior Undergraduate Research, the scientifid¢dfidabitus, high
school.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa aborda como objeto de estudo osapmagrde Iniciacdo Cientifica
Janior (ICJ) ofertados pela Fundagédo Araucaria Bs€lbo Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq), na UniversidadéaBsal de Londrina (UEL). Desde 2007
venho trabalhando com assuntos relacionados aipasgjiniciacao cientifica na Pré-Reitoria
de Pesquisa e Pds-Graduacédo (PROPPG) da UEL.

Em 2009 ocorreu uma reestruturacdo nesta pro4ieromssim, foi criada a divisdo
de iniciacdo cientifica visando aprimorar os trhbalrelacionados com essa tematica. Antes
de pleitear uma vaga no mestrado profissional ditigas publicas na Universidade Estadual
de Maringad (UEM), havia um consenso de que erassade um debate sobre as politicas
educacionais relacionadas com a Iniciacdo Cieatiflunior (ICJ) e, principalmente,
institucionalizar um programa com vistas a estimalanos do ensino médio em seguir a

carreira cientifica.

De fato, o ex-diretor de pesquisa da PROPPG, muorfesdison Miglioranza, foi e
continua sendo um entusiasmado defensor da ICJbroeme de suas falas como se fossem
hoje ao defender a iniciagdo precoce do jovem naiente de pesquisa, bem como ao tratar
sobre os dados estatisticos do Programa InterredaerAvaliacdo de Alunos (PISA) em que

o Brasil ndo apresenta um bom desempenho escolar.

Entdo, com o mesmo interesse e empenho, fiz em @V8%sas visitas em escolas
publicas de Londrina e municipios adjacentes ateasssinaturas de alunos em planos de
trabalho de ICJ, conhecendo a realidade — mesmeupezficial — dessas escolas, bem como

contatando docentes da UEL a fim de orientar almessa modalidade de bolsa.

Com a publicacdo do edital do mestrado profissiosa politicas publicas,
apresentei 0 memorial descritivo em que relatavapartancia de um programa de iniciacao
cientifica na UEL para alunos do ensino médio. émgb do mestrado e através da revisao
bibliografica sobre esta temética, a minha ideiaafoadurecendo e tendo outros contornos
como, por exemplo, conhecer quem realmente paatd#s bolsas, isto €, o imaginario social

gue o aluno bolsista possui do programa.

Assim, antes de institucionalizar qualquer programanecessario conhecer as
representacdes que o bolsista faz do programacbero quem sdo estes alunos e se ha um

histérico familiar que os estimule a seguir umaspad carreira cientifica.
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Sobre a iniciacdo cientifica na Universidade Esthde Londrina, os resultados dos
alunos de graduacéo séo bastante significativoswaanstitucionalizacdo ocorreu no final
dos anos oitenta, através do incentivo do CNPq fpetaalizacdo do programa institucional
de bolsas de iniciacdo cientifica (PIBIC). De acombm o CNPq, a finalidade deste
programa é estimular estudantes de graduacédo paéa@a possibilitando sua participacao
em projetos de pesquisa. Assim, em 1988, a Undemtsi Estadual de Londrina (UEL) inicia
investimentos na iniciacdo cientifica. A partir d®90 passa a integrar o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica@dPg. Em 2002 cria o programa de bolsas

de iniciagdo cientifica (PROIC).

Hoje, o PROIC conta com a participacdo de maisOf® Estudantes desenvolvendo
projetos de Iniciacdo Cientifica, através de bolliaponibilizadas pela Fundacdo Araucéaria
(6rgao de apoio ao desenvolvimento cientifico edimico do Parana), Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNRggursos da propria instituicdo, bolsas

de orgaos privados de fomento, e iniciacdo cieatem concessao de bolsa.

Pela consolidacdo do programa de bolsas de in@iap@ntifica a alunos de
graduacdo o CNPq cria, a partir de 2003, a ICJalAtante sdo trés os programas de ICJ: a
ICJ junto com as fundacdes estaduais de amparsguipa (FAPS); o PIBIC no Ensino
Médio; além do Programa de Iniciacédo Cientificatidado a alunos premiados na Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (PBBEP). De acordo com o CNPqg, um
dos objetivos dessa iniciativa é fazer com quentecwlo cientifico e tecnoldgico esteja mais
préximo do cotidiano dos bolsistas de ICJ. Alénsadlissisa estimular o estudante do ensino
meédio a gostar de pesquisa e dos estudos, bemeasima-lo a compreender e interagir com

0s inuUmeros aspectos pertinentes da ciéncia eltgtama nossa sociedade.

Sobre o programa de ICJ, que é o objeto de esteste drabalho, tanto a Fundacéao
Araucaria como o CNPqg possuem 0 mesmo objetivoggesimular potenciais talentos para
a ciéncia e, desta forma, estimular a prética éagéio cientifica a alunos do ensino médio.
Assim, o CNPg e a Fundacdo Araucéria vém publicagditais direcionados a ICJ e,
recentemente, a UEL teve duas propostas aprovadaber: Chamada de Projetos n. 11/2009
da Fundacdo Araucaria, recebendo 174 bolsas coémaigy de agosto de 2010 a julho de
2011; Programa de ICJ — PIBIC-EM do CNPq, receb&tdbolsas com vigéncia de outubro
de 2010 a setembro de 2011.
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Entdo, através desta pesquisa busquei encontraidsagoou caminhos que possam
tanto fortalecer as chamadas atuais de ICJ, comioé@ contribuir & formacdo de um debate
sobre as politicas publicas educacionais paranaaigio de futuros cientistas e pesquisadores.
A partir de uma reflexao critica sobre a contribioigla ICJ para a formacao de babitus
cientifico pretendemos construir uma proposta pardebate sobre as politicas publicas
educacionais voltadas para a formacéo de futuendisias.

Assim, a pesquisa consistiu de entrevistas a algoesparticipam ou participaram
do programa de ICJ com a finalidade de entendexpeesentacdo destes jovens sobre o
modelo atual e se contribui para a formacdo de demanda qualificada para o campo
cientifico. Como hipoétese, consideramos que o arogrde ICJ proporciona ao estudante de
ensino médio a possibilidade de seguir uma caro@gratifica. Como justificativa a literatura
sobre a IC se concentra em pesquisas realizadasac®@nna Graduacdo. Além disso, 0s
trabalhos direcionados a ICJ séo, sobretudo, dgoréra de Vocacéo Cientifica (PROVOC)

da Fundacéo Oswaldo Cruz e, especialmente, ddadi®s cientificas na area da saude.

Assim, ha na literatura uma lacuna, uma vez queh@publicacdes da ICJ em
relacdo a outras areas do conhecimento. Além digsoebemos que as pesquisas levantadas
sugerem implicitamente a vinculacdo da praticaGled Instituicdes de Ensino Superior (IES)

e Centros de Pesquisa. Desse modo, € importardedeins a respeito dessas observacoes e

0 porqué da vinculacéo da ICJ a estas institui¢des.

Dessa forma, o estudo buscou compreender as refaedes dos alunos de ICJ da
UEL sobre este programa e, assim, apresentar pgaspgsie possam nortear as politicas
publicas educacionais a formacdo de jovens ciastis€Como embasamento teorico-
metodolégico para o desenvolvimento da pesquisbizamios a sociologia da ciéncia de
Pierre Bourdieu e, sobretudo, a nocdo de campdifaten Através da teoria do campo
cientifico € possivel designar as “estruturas gientam as praticas cientificas e cuja eficacia

se exerce a escala microssociolégica” (BOURDIEWA2(@. 51).

De fato, os agentes que atuam dentro de um camguotifio trabalham
condicionado pela estrutura e acbes impostas pdasais participantes deste campo —
pessoas ou instituicdes, visando a obtencéo outeragéio do capital simbolico representado

pelo reconhecimento de seus integrantes.
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Para Bourdieu, a no¢cdo de campo designa um espateearto grau de autonomia,
caracterizado por leis proprias. (BOURDIEU, 20032@). E, nesse espaco, ha objetos em
disputas, bem como interesses especificos — qusawdproprios de outros campos, e que sédo
percebidos somente pelos agentes formados a iagmessampo em disputa. E, no caso do
campo a ser estudado através desta pesquisa €po cantifico e, sobretudo, dos agentes

que trabalham com a iniciac¢éo cientifica.

Embora o campo universitario seja representado pefjunto de atividades de
ensino, pesquisa e extensao - com relagcdes seciils 0S membros dos corpos docentes,
discentes e servidores -, esta pesquisa ficoualilaibo campo cientifico, que € o0 nosso objeto

de investigacéo.

Ainda sobre o campo cientifico, este soci6logo glee#a que cada agente social que
pertence ou ndo a determinado campo, possuialtus préprio construido ao longo de sua
vida, condicionado pela posi¢cédo social do agentgoE meio dessbkabitus, 0 agente fara
seus julgamentos, sejam eles politicos, moraistiess ou outros, em variadas situacoes de
sua vida para a tomada de decisdes, bem comaatltbzcomo estratégias para atingir seus
objetivos. Bourdieu designou corhabitus:

Sistemas de disposi¢6es duraveis e transponiveigjtieas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruggarou seja, como
principios geradores e organizadores de praticde eepresentacdes que
podem ser objetivamente adaptadas ao seu objetivossipor a intencao
consciente de fins e o dominio expresso das opesagécessarias para
alcanca-los, objetivamente “reguladas” e “regulae=m em nada ser o
produto da obediéncia a algumas regras e, sendoigad, coletivamente

orquestradas sem ser o produto da acdo organizattoram maestro
(BOURDIEU, 2009, p. 87).

Sobre as estratégias dos agentes no campo cienBbiardieu leva em consideracéo
a competéncia de cada participante e o seu capithlolico ou especifico dentro do campo
em disputa. Assim, o capital cientifico “é uma esp@articular de capital simbdlico [...] que
consiste no reconhecimento [...] atribuido pelojuwaio de pares-concorrentes no interior do
campo cientifico”. (BOURDIEU, 2003, p. 26). O meskuator afirma que o capital de um
campo é distribuido desigualmente entre seus jpamites, criando, assim, a figura do
dominador e do dominado. E, ambos utilizardo detggfias e também de skabitus para

aumentar o seu grau de dominio dentro do campo.
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De acordo com Bourdieu, o0 agente do campo é cairde por sua trajetéria social,
seu habitus e sua posicdo no campo. A relacdo lbitus - sistemas de disposicao
socialmente constituidos (Bourdieu, 1994, p. 4B cocampo social, produz uma pratica que

€ o resultado do aparecimento dehahitus e do proprio campo social em funcionamento.

Ainda sobre a sociologia da ciéncia de Pierre Beur@, sobretudo, a nocéo de
campo, 0S agentes sociais estdo inseridos em wamgaeesm intersec¢céo com diversos campos
sociais. E, cada campo possui as suas regras dmrfamento, 0s objetos em disputa e
interesses especificos que, por sua vez, sao miésrele outros campos. E, para um campo
funcionar, além dos objetos em disputa, € neceskarier pessoas prontas a participar deste

“jogo”.

Desse modo, ao participar de um campo especifi@gemte social leva consigo
certo capital (cultural, social, econémico, etaig @ condicionara a ocupar um determinado
espaco no campo em disputa. Por sua vez, inseadmampo, 0 agente social, assim que
participa do jogo, ficara condicionado a seguirexgas deste campo, podendo aumentar o

seu capital.

Para realizar a discussao sobre a questdo cemgabmentou a elaboracédo desta
dissertacdo, a saber, quais as contribuicdes dgsgmas de Iniciacdo Cientifica Junior (ICJ)
para a formacdo de uimbitus proprio para a atuacdo no campo cientifico, unflexao
critica que pode ser feita, a partir da sociolalgiaciéncia e da teoria do campo cientifico de
Pierre Bourdieu, diz respeito aos aspectos prolilensado campo, provocados pelas relacdes
de concorréncia ou de cooperacdo e relacdes delaafen troca de favor e formacédo de
grupos baseados na defesa de interesses, e queddeatauma capacidade particular de cada
agente para lidar com tais problemas.

Segundo Bourdieu (1983), o campo cientifico é upaes de relacbes de poder e
competicdo em que os dominantes concentram o tapitddlico disputado por todos os
agentes. E o capital em jogo € o “monopdlio daraldde cientifica definida” (BOURDIEU,
1983, p. 122), ou seja, 0 conhecimento técnicgeder legitimo de agir e falar legalmente
no campo cientifico, permitindo aos agentes detestdesse capital o reconhecimento de

seus pares, por meio de prestigio, homenagensagmagdes, entre outros.

E evidente que o campo cientifico faz inimeras rimritdes a sociedade.

Entretanto, h&a interesses implicitos muitos deles rsempre divulgados e quando os
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regulamentos formais do campo o exigem, o mesmsupasitoridade (técnica e social) para
legitim&-los. E essas regras informais e dissimadatbndicionam as possibilidades de um

agente atuar no campo.

De fato, o sociélogo francés procura romper cors@ovde que os agentes do campo
cientifico participem de uma comunidade cientifiec@ando somente 0 compromisso puro
com a ciéncia, além disso, os resultados e dedesh#de pesquisas deveriam atender o bem
comum da coletividade. E, para falarmos das egiest@® praticas dos agentes, a fim de obter
maior autoridade cientifica dentro do campo, podemolusive recordar da contribuicdo do
soci6logo Mauricio Tragtenberg (2004, p.12). Elaliga criticamente a universidade como
uma instituicdo vinculada a dominacao e aos ingeseslassistas, pois a universidade oculta
0s interesses de seus agentes por meio de umdofjdealo saber”, além da crenca pela
busca do “saber objetivo”, se pretende como acisacdntradi¢cdes sociais.

Portanto, as praticas dos agentes no campo cientifistamente séo direcionadas na
aquisicao da autoridade cientifica, a partir domdecimento de seus pares e concorrentes. Ja
as praticas possuem o que Bourdieu denominou ged'dace”, isto é, por mais que se possa
imaginar que toda pesquisa almeja razbes puraremitficas, h4 sempre em disputa outros
interesses. Assim, o resultado é que os agenteardpo cientifico se comportam como 0s
demais agentes de outros campos sociais, utilizaled@stratégias, de acordo com seu

habitus, trajetoria social e posi¢éo na hierarquia do @armppra acumular o capital simbalico.

Ainda sobre a “dupla face” da pesquisa, € comumampo cientifico escolher
determinada pesquisa de acordo com o financiantprgara receber. Assim, pode acontecer
de uma pesquisa ser determinada ndo pelo que madafgnde de sua posicao tedrica e sim
pelo que é imposto por érgdos externos ao refariopo (TRAGTENBERG, 2004). De
acordo com a teoria do campo cientifico, essedgocorréncia serd maior quando o campo
possuir um alto grau de heteronomia, ou seja, oblgmas politicos, bem como pressdes
externas, que interferem diretamente no campo. Baradieu (1997), pessoas pouco
competentes podem intervir em razéo de principiédsrGnomos sem, necessariamente, serem

desqualificadas.

Recorremos ao pesquisador Tragtenberg (2004) eboifala de situacdes em que o
intelectual académico utiliza de seus contatosamepo cientifico para publicacdo a qualquer
preco de um texto qualquer, como também a partdpaem congressos académicos

universitarios. Sendo assim, o que prevalece @ca tte informacdes e contatos comerciais.
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E, em outras situagdes, o intelectual académid@auto dinheiro publico para
apresentar trabalhos em seminérios e coloquiosasnos e a amigos (SILVA, 2001).

Em razdo disso, Bourdieu (1997) considera que hds despécies de capital
cientifico: o capital cientifico puro, isto €, atpiem que o0 agente conquista através de seu
reconhecimento diante de um trabalho publicadaeentitros, e aquele que se refere ao
capital cientifico temporal, isto €, o capital gobi, que geralmente esta vinculado a posicao
em que ocupa no campo. Sobre o capital temporalprdum em cargos de direcao,
participagcdo em comissdes de pesquisa e, além, dissdm os meios de producédo e de
reproducdo para manutencado das regras do campsa Bema, a preocupacdo maior desses
agentes se da na auto-sustentacdo nos cargos sonemfsim mesmo (TRAGTENBERG,
2004).

Entretanto, nem o capital cientifico puro estatsate ocorréncia de praticas para
favorecer a determinadas pessoas. Bourdieu (1983jdera que 0s agentes que adquiriram
“visibilidade intrinseca”, em funcdo da contribuocdo campo cientifico e reconhecimento,
como por exemplo, ser laureado pelo Prémio Nobedew capital cientifico € facilmente
retido. O autor ainda coloca que a medida que atameau capital conquistado e,
consequentemente, o lucro automaticamente garam#e pesquisador terd a tendéncia de
permitir que outros agentes, numa publicacdo ¢iemtideixem o seu nome em segundo
plano. Para ele, o campo cientifico contribui parerescimento do capital simbdlico, tanto
daqueles que possuem um capital assegurado, cogouelds que utilizam o primeiro para

aumentar o seu capital.

Outra rotina presente no meio académico se referguea Tragtenberg (2004)
chamou de “o0 saber a servico do poder”. Nesse @sn,vistas a adquirir determinados
financiamentos, o campo utilizara néo as regrasifegfas pelas relacdes de suas estruturas
entre os agentes, e sim aquelas impostas pela iagBnanciadora. Assim, financiam
determinadas pesquisas com objetivos de atendarsairsteresses e ndo necessariamente ao

bem comum e aos principios do campo cientifico.

Um aspecto problemético também presente no cameuotifcto se refere as
estratégias das instituicdes de ensino superiotegalizar suas praticas sociais quanto ao
ingresso no seu referido campo. De acordo com @magtrg (2004), ao divulgar a abertura de
selecdo de docentes, as bancas de concursos plddisainiversidades geralmente possuem o
seu candidato ao cargo previamente escolhido —-gpestdes pessoais e de afinidade - e,
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mesmo seguindo os critérios de selecdo divulgamlasmpo (representado pela banca de
concurso) utilizara de recursos legais para legitimsua escolha. Dessa forma, caso durante
a selecéao algum candidato demonstrar um perfil onelb cargo, o campo utilizara de razées

cientificas para referendar a sua deciséo.

Em relacdo as praticas dos agentes e, sobretugioe aletermina ou condiciona a
tomada de decisao, serdo influenciadas pela “astrulas relacdes objetivas entre os
agentes”, isto €, os principios aceitos pelo camgeim, a estrutura do campo determinara o
que é permitido a cada agente dentro do campo. Czada agente possui um capital
simbdlico diferente, aqueles detentores de mammgecimento dentro do campo ocuparao
as melhores posicdes e, consequentemente, ser@egsts utilizadas para a manutencéo dos

principios do campo.

Assim, os dominantes irdo impor uma definicAo daggue sera investigado,
metodologias, enfim, que sejam de acordo com o fggem. Recorrendo novamente a
Tragtenberg (2004), é comum nas universidades ent®cdmpor aquilo que devera ser
pesquisado ao aluno, prevalecendo uma relacdordmalgfo e hierarquia, isto €, o docente
com maior capital cientifico, representado pelapscao na instituicdo de ensino, e de seus
titulos, frente ao estudante que muitas vezesarécohde recorrer, caso resolva seguir uma
linha de pesquisa diferente de seu professor. [@e daposicdo hierarquica determinara os
limites de atuac&o de cada agente (BOURDIEU, 1983).

Enfim, o estudante de ICJ, ao ingressar no cangmiifico, estara sujeito a situacdes
como estas que estdo presentes também em outrpsgaotiais. E, 0 que ird determinar a
ocupacdo de uma posi¢cado que atenda aos seus objatvcampo sera influenciado pelas
suas estratégias, bem como, lkbitus de cada aluno de ICJ. Portanto, o conjunto de
disposices associados a uma classe particularnaeardo as decisdes e estratégias dos

agentes para ingresso em determinado campo aentfOURDIEU, 2009).

A nocdo de campo cientifico possibilita a constougé questdes que orientam esta
investigacdo como, por exemplo: qual o espaco a@wmupzelo aluno de ICJ no campo
cientifico da UEL; quais os critérios exigidos dana de ICJ para participar dos bens
disputados dentro do campo cientifico; quais astégfias do aluno de ICJ para conquistar
seus objetivos no campo cientifico; quais as exigdrdo campo cientifico aos alunos de ICJ,

em termos de competéncias e capital cultural.
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A fim de verificar essa situagao esta pesquisasiiyeu se a formacao individual do
aluno bolsista de ICJ, bem como os fatores conthicios a sua formag¢do, como a questédo
cultural, econbmica, entre outros, esta proximoedmido para que participe do campo
cientifico. Além disso, consultamos a legislacde trata da iniciacao cientifica, bem como
de fontes bibliograficas sobre o assunto e quaisoagpeténcias que o campo cientifico
apresenta para 0s seus membros dele participar.

Assim, para retratar os resultados desta pesgstiaalssertacao foi dividida em trés
capitulos. O primeiro capitulo expde o resultadopdaquisa tedrica sobre a histéria da
Iniciacdo Cientifica Universitaria no Brasil, aagéo do CNP(, e ainda o posicionamento de
diversos autores a respeito da ICJ, bem como astedisticas e desafios do Programa de
Vocacao Cientifica (PROVOC), da Fundacdo Oswaldw Ce a importancia da insergédo do
jovem na IC. E, ainda, discutimos a legislacao esabensino médio focada na formagdo em
ciéncias. Ja no segundo capitulo discutimos ossapwagramas de ICJ brasileiros, a IC no
Parand e na Universidade Estadual de Londrina (UESEpdo que esta ultima mais
especificamente sobre a ICJ. Com relacdo ao terceipitulo apresentamos os resultados
empiricos da pesquisa dos grupos focais e indiilsdueealizados com alunos desistentes e
concluintes do programa -, e em seguida, as repseges dos orientadores sobre a ICJ. Por
fim, realizamos as consideracdes finais desta EBs@oOm a apresentacado de propostas que
contribuam para a discussao de politicas publidasaeionais direcionadas para a formacao
de futuros cientistas.
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1. HISTORIA DA INICIACAO CIENTIFICA UNIVERSITARIAN O BRASIL

No interior dos campos cientifico e universitaricadileiros, considerados em
conjunto e inter-relacionados, sao inUmeros o0s gsowe vistas sobre a importancia, a
relevancia, os objetivos e os resultados dos pmoggade Iniciacdo Cientifica Janior no
Brasil. Cada ponto de vista, segundo a teoria derdeu, esta relacionado as posicoes
ocupadas e aos interesses vinculados a cada posig@iomesmo tempo, as representacoes
suscitadas pelas tomadas de posicao dos demagsamties e concorrentes dos campos em

guestao.

Portanto, nesse capitulo apresentaremos um esboboe sos diferentes
posicionamentos dos pesquisadores que trataramardeate sobre a tematica da iniciacao
cientifica, iniciando com um breve relato dos aatlentes de criacdo da Iniciacdo Cientifica
no Brasil e, em seguida, o que foi pesquisado salreciacdo Cientifica Junior. O campo
cientifico € um espaco de lutas entre os agentepgssuem o habitus necessario para dele
participar. E, como este espac¢o social ocupa umarlegn um macrocosmo, isto €, com a
presenca de outros campos com regras especifaas, por exemplo, o campo da politica,
da economia, dos empresarios, entre outros, é hacoeer um relacionamento entre estes

na medida em que prevalece um interesse por detimicapital.

E, a forma como hoje ocorre a iniciagéo cientifioaBrasil e, sobretudo, a praticada
na graduacao, remonta suas origens com o surgirdantmiversidade de Sao Paulo (USP).
De acordo com Martins e Martins (199@pud MASSI, QUEIROZ, 2010)até o momento o
ensino superior era direcionado as elites do paengo somente a formacao profissional,
sem a preocupacdo com a atividade de investigdeatifica. Por outro lado, utilizando a
teoria do campo cientifico de Bourdieu, é possintdrir que, na verdade, novos agentes
vislumbram ocupar um espaco no campo cientificgvés de praticas de investigacao
cientifica e, desse modo, ocupam um posicionammeeste espaco, alterando a estrutura do
campo cientifico vigente naguele momento. Assigmallos agentes que se preocupam com a
formagao profissional, ocorre o surgimento de agetigados com as ciéncias puras ou

naturais.

De acordo com Massi e Queiroz (2010), a Universdael Sdo Paulo (USP) foi a
precursora em associar a formacédo humana do estutatripé ensino, pesquisa e extensao.

Na verdade, o que ocorre é a participacdo de nagestes ocupando posicdées no campo
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cientifico e, assim, redefinindo as regras do camipatifico e, consequentemente, a sua

estrutura.

De fato, “a estrutura da distribuicdo do capitaéntifico estd na base das
transformacdes do campo cientifico e se manifesta iptermédio das estratégias de
conservacao ou de subversdo da estrutura que slmaneroduz” (BOURDIEU, 1983, p.
134).

Apesar da redefinicdo da estrutura no campo uniagcs somente dele participarao
0s agentes que dominam as regras do jogo, isteegy@gsuam 0s condicionamentos proprios
aos agentes que participam do campo em que engajgaessar, bem como reproduzem 0s
habitus e a cultura destes novos ager@@esn o surgimento da USP e da Universidade do
Distrito Federal (em 1935), o corpo docente, alemuhistrar aulas, passa a se dedicar em
atividades relacionadas a pesquisa. (NEVES, 2@)13ssim, h4 a incipiente participacdo de
alunos universitarios em atividades de pesquisayéd do convite de professores.

Assim, com o aparecimento de novos agentes queatnusedefinir o campo
cientifico através do processo da formacdo humanalacionamento entre ensino, pesquisa
e extensdo, este espaco, a fim de aumentar o $eial caientifico, bem como, o0 seu
reconhecimento frente a outros campos, necessitageigtes dotados de predisposicoes que
estejam de acordo com este novo campo, para erdienpaérticipar e, assim, aumentar o
capital cientifico e, consequentemente, o reconiamtio frente a outros campos de que é
importante a sua existéncia. E fato que este nargo, influenciado por universidades como
a USP e a do Distrito Federal, provavelmente dafimias regras para os participantes neles

ingressar, bem como de participar (jogar) pelaudafegitima de capital do campo.

1.1 A implantacdo do Conselho Nacional de PesquisasDesenvolvimento Tecnolégico
(CNPqQ): a legitimacdo da pesquisa cientifica braglra

O incremento da investigagéo cientifica no Brasibbe o apoio governamental com
a criacao, em 1951, do Conselho Nacional de Pesgjuiatualmente denominado Conselho
Nacional de Pesquisas e Desenvolvimento Tecnold@ibiiq) - pela Lei 1.510, de quinze de
janeiro daquele ano. Inicialmente o CNPq tinha cafjetivo institucionalizar uma politica
de estado para a ciéncia e tecnologia no pais @etado, “promover e estimular o
desenvolvimento da investigacdo cientifica e temjioh em qualquer dominio do
conhecimento{(CNPQ, 2010).



24

Desta forma, a criagdo do CNPq decorre de uma madsignificativa na estrutura
de diversos campos como, por exemplo, o dos nefitamfluenciados pela conjuntura
mundial com a divisdo do Mundo em bloco comunistaitalista e corrida armamentista,
principalmente pelo dominio tecnolégico de fabrézagle armamentos atémicos; o campo
cientifico, representado pela comunidade cientificaobretudo, pela Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SPBC).

Embora o Governo Federal do entdo Presidente dabRegn Eurico Gaspar Dutra,
tenha sido eleito democraticamente em 1946, sédricis de atuagédo na politica brasileira e,
mais especificamente, suas estratégias para aunceséa capital de reconhecimento dentro
do campo politico, foi influenciado pela sua foréagmilitar e, assim, um dos motivos
principais da criagcdo do CNPq se refere a busadleecimentos para o aproveitamento da
energia nuclear, conforme conta no artigo 3, paféagerceiro da presente |0 Conselho

incentivara, em cooperacdo com 0Orgaos técnicosaisfica pesquisa e a prospeccdo das reservas

existentes no pais de materiais apropriados aw@ifamento da energia atbmica” (BRASIL, 1951).

Em consulta ao artigo 25 da mesma lei percebemes a@pesar da autonomia
garantida ao Conselho Nacional de Pesquisa emgdivas resultados de suas pesquisas,
aquelas relacionadas com a seguranca nacional gmmexemplo, as pesquisas direcionadas
ao dominio de energia nuclear, eram consideradp®ssis e de interesse da seguranca

nacional, sendo somente autorizadas apos consuiatado Maior das For¢cas Armadas.

Art. 25° Os trabalhos e os resultados das pesquesizadas por iniciativa
ou sob o patrocinio do Conselho, excluidos os cagm®s interessem a
seguranca nacional, serdo divulgados pela forma amiopriada, trazendo
expressa referéncia a contribuicdo do ConselhodgPao Unico. A
divulgacdo de relatérios, memoriais e demais ttadzlreferentes ao
aproveitamento da energia atbmica sera autorizads @onsulta ao Estado
Maior das Forcas Armadas. (BRASIL, 1951).

Portanto, isso demonstra que nem sempre a ciéstdaeservico de conhecimentos
que possam melhorar as condi¢des de vida das ge$sa contexto da época (po6s Segunda
Guerra Mundial) com os militares, mesmo eleitos agnaticamente, estando no dominio do
campo politico brasileiro é possivel inferir queri@cdo do CNPq foi um pretexto para que o
pais dominasse tecnologicamente a producdo dei@rarglear. Enfim, € a utilizacdo do

conhecimento a servigo dos interesses politicggdeos (TRAGTENBERG, 2004).

Mesmo assim, a Sociedade Brasileira para o Pragass<iéncia (SBPC), surgida

em 1948, inferimos que influenciou na criagdo doPG@Natravés do envolvimento da



25

comunidade cientifica de ent&o e, sobretudo da C3BRravés da utilizacdo de mecanismos
préprios para refratar a influéncia externa do Gawd-ederal, e buscar autonomia no campo
cientifico com acdes que legitimam suas praticas) bomo tornar mais acessivel a producéo
cientifica no pais. De acordo com Bourdieu, a aolalgital pratica € corrente principalmente
nos campos em que os agentes detém autonomiagbeduzir uma ordem expressa pelo

macrocosmo, utilizando as regras proprias de sepaarepresentado pelo microcosmo.

Embora na revista Ciéncia e Cultura, volume 2, mdne de 1949, um ano apés a
Fundacdo da SBPC, conste que o veiculo dispde dendapendéncia absoluta de qualquer
interferéncia governamental, constatamos que igoadrceiro de seu estatuto de fundacao, o
item b diz respeito, claramente, sobre influéneagdentes de campos que nédo correspondem
com a comunidade cientifica, ou seja, melhor deica ciéncia com os problemas de
interesse geral, relativos a industria, a agricaltia medicina, a economia, etc. (SPBC,
Estatuto, 1948).

Sendo assim, mesmo que a SBPC da época tenhauaaddrpara o surgimento do
CNPq, as estratégias de seus agentes nao reunesnteoestratégias sociais, mas também
politicas, ou seja, como o Governo Federal legiima criacdo do CNPg que,
conseguentemente, propiciou uma politica publica paciéncia no pais, os sécios da SBPC
se deixaram influenciar por interesses externas pgpropria sobrevivéncia de seu campo
cientifico. Aléem disso, na primeira revista pubtiagpela SBPC, no ano de 1949, ha a citacéo
ao industrial Francisco Matarazzo Pignatari, queépaca fez uma volumosa contribui¢éo

para esta organizacao.

No que diz respeito a criacdo do CNPq, no artigerarevisto um Fundo Nacional
direcionado a pesquisas cientificas e tecnoldgiEasbora o recém-criado Conselho de
Pesquisas visasse a promocao e o desenvolvimemidfico e tecnolégico em qualquer area
do conhecimento, de acordo com Oliveira (20@Bud MASSI, QUEIROZ, 2010)S recursos
eram para concessoes de bolsas e fomentos a @edgsaif€iéncias da Vida, Ciéncias Exatas
(Fisica, Quimica e Matematica) e Ciéncias Tecno&xmiEngenharias) e Ciéncias da Terra

(Geologia e Agronomia).

De fato, as ciéncias ainda ndo consolidadas no @angmtifico daquele periodo,
como as Ciéncias Humanas, por exemplo, ficavamuias de recursos para a pesquisa
cientifica, provavelmente por ndo disporem de uraemautonomia no campo cientifico. Por

exemplo, embora a SBPC fosse presidida por Jorgeriéamo, reitor da USP na década de



26

40 e professor de Direito na mesma instituicAmssivel inferir que os agentes que possuiam
maior capital cientifico e, consequentemente, faz@m que as estratégias dos agentes
ficassem condicionadas pelas estruturas do cam@amgram, tinham um poder maior em
relacdo aos agentes com menos capital cientifssimacomo de ciéncias com um grau maior
de heteronomia, ou seja, conflitos internos erdres pares. Isso fica claro sobre a influéncia
das ciéncias puras na primeira Reunido Anual daCSREalizada em 1949 em Campinas, SP.
Na mesma, realizada no Instituto Agronémico, dai€fiacle de Medicina e Cirurgia, com a
participacdo de cientistas do Brasil, ndo houveesgmtacdo de trabalhos das areas de
humanas.

A essa reunido a que compareceu mais de uma cealdeariantistas de todo

o Brasil, foram apresentados trabalhos sébre arstig setores cientificos

que constituem o ambito de interésses da Sociedddiea, Matemdtica,

Estatistica, Zoologia, Botanica, Genética, Fisi@lognimal e Vegetal,

Bioguimica, Patologia Animal, Fitopatologia e Entagia Econémica.
(SBPC, 1949, vol. 2, n. 1)

Outra questao interessante sobre o inicio da SBR€Ieéno noticiario de outubro de
1948, sobre a primeira reunido anual desta socedéde ressaltar que, segundo Bourdieu, o
campo cientifico €, ao mesmo tempo, um campo dgmg$oe de lutas entre os agentes que
buscam conserva-lo ou transforma-lo. E, o campatifieo, possui certa estrutura que
condiciona as relacdes objetivas entre os agestess, o que cada um pode fazer de acordo
com suas estratégias e sua posicéo dentro do calegie sentido, a SBPC, além de utilizar o
encontro com vistas em divulgar a pratica ciergtjfideixou claro que busca seguir seus
principios em associacdes consolidadas ha maistemp
Foi essa convicgdo profunda que levou povos dereuthais sedimentada
ou evoluida a organizarem sessfes ou reunides leamet desde tempos
bastante antigos como a Associacdo Britanica pdeogresso da Ciéncia,
gue realizou a sua primeira reunido em 1831, owssodiacdo Americana

para o Progresso da Ciéncia, em 1849, além deiag8es similares, na
Alemanha, Franca e Ital@BPC, vol. 2, n.1, 1949).

Desta forma, a Iniciagdo Cientifica no Brasil ficluenciada pelas estruturas das
relacdes objetivas das agéncias financiadoras, a@blPq e, implicitamente, pela SBPC,
que, por sua vez, possivelmente seguiram campotfes de outros paises. Para reforcar
essa colocacao, Maurice Jacques Bazin (1982), cadugcdo na Ecole Polytechnique de
Paris, em 1957, e doutorado em Fisica pela Starfimigersity, 1962, considera que o
programa de Iniciacdo Cientifica brasileiro busadundamentacdo em paises que possuiam

uma atividade cientifica ja institucionalizada, @oanFranca e os EUA. Para o autor, 0 n0osso
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modelo de iniciacdo cientifica condiciona que aqpes seja realizada somente em

universidades ou grandes centros de pesquisa.

De fato, a Iniciacdo Cientifica no Brasil € ingtitnalizada e o seu financiamento
tem inicio através do CNPq, por meio de concessdmlias anuais de fomento a pesquisa na
graduacdo (QUEIROZ, 2010). No final dos anos 8®) coobjetivo de reduzir o tempo de
formagcao do pesquisador brasileiro, o Governo Fgddisponibiliza bolsas de Iniciacéo
Cientifica diretamente as instituicdes de ensirmesar e institutos de pesquisa, pelas quais
ficam responséveis pelo gerenciamento das quotesséa da implantagcdo do Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientificag[).

Em consonancia a essa politica, Neves (2001) @estastimulo de medidas que
tornem a ciéncia e o ensino, na Educacdo Basida,avessivel e atraente, atravées de centros
de ciéncias, museus cientificos, olimpiadas e aspsucientificos para o publico jovem.

Desta forma, gra o CNPq, as razdes para a instituicdo do pragRIBIC séo:

Despertar a vocacao cientifica e incentivar noasntos potenciais entre
estudantes de graduacao; contribuir para redugmpo meédio de titulacao
de mestres e doutores; propiciar a instituicao nstrimento de formulagéo
de politica de iniciacdo a pesquisa para alunggaguacao; estimular uma
maior articulacdo entre a graduacdo e pOs-graduamgdribuir para a
formacédo de recursos humanos para a pesquisaipcimtie forma decisiva
para reduzir o tempo médio de permanéncia dos slnagpés-graduacao;
estimular pesquisadores produtivos a envolveremosalule graduagédo nas
atividades cientifica, tecnolégica e artisticawmal, proporcionar ao
bolsista, orientado por pesquisador qualificadapr@ndizagem de técnicas e
métodos de pesquisa, bem como estimular o deseémeslto do pensar
cientificamente e da criatividade, decorrentes dasdicdes criadas pelo
confronto direto conos problemas de pesquisa. (CNPq, 2010).

Como contribui¢cdes dos estudos referentes a l@ici&jentifica no Brasil, Luciana
Massi (2010), licenciada em Quimica pela UniverdédBstadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, em 2005, diz que:

Através da andlise de um conjunto de pesquisatapama a existéncia de
um grande consenso sobre o papel relevante que @3$€mpenha na
formacdo dos graduandos, principalmente no queedigeito as atividades
realizadas no curso de graduacdo, ao desenvohompessoal, & construcdo
de uma nova visdo de ciéncia e a socializacaosgiofial. Existe, da mesma
forma, um consenso sobre os importantes objetiMoangados pelos

programas de fomento a IC, particularmente o Pifgiodo em vista que

despertam e incentivam a vocacgdo cientifica doslugredos, além de

favorecer a ampliacéo e a consolida¢do de nuckepgshuisa nas IES
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Embora a concessdo de bolsas de Iniciacdo Cientdfic instituicdes de ensino
superior e centros de pesquisa contribua paramafffo de um ambiente propicio para a
pratica da pesquisa e, principalmente, a inseredauhos de graduacdo no campo cientifico,
fica evidente a influéncia que as Ciéncias ExalasTerra e da Vida tém no atual modelo
institucional de bolsas de iniciacdo cientificalopqual a ciéncia deve ser realizada em
laboratérios de pesquisa, tanto pela pesquisaobiidica como pela influéncia que as

ciéncias puras tém no campo cientifico.

Por meio de consulta no portal do CNPq, fizemodavantamento dos presidentes
e suas respectivas areas de formacao, levandoresiermcao que os interesses de um agente

sao relacionados com a posi¢cao que ocupa na eatdélseu campo cientifico.

Presidente Periodo Area de formac&o
Alvaro Alberto da Motta Silva 1951-1955 Engenharia
José Alberto Baptista Pereira 1955-1956 Engenharia
Aldo Weber Vieira 1956 Escola Militar
Joéo Christovao Cardoso 1956-1961 Medicina
Otacilio Cunha 1961-1962 Engenharia Naval
Athos da Silveira Ramos 1962-1964 Quimica
Antonio Moreira Couceiro 1964-1970 Medicina
Arthur Mascarenhas Facanha 1970-1974 Escola Militar
José Dion de Melo Teles 1975-1979 Engenharia
Mauricio Matos Peixoto 1979-1980 Engenharia
Lynaldo Cavalcanti de Albuquerque 1980-1985 Engeaha
Roberto Figueira Santos 1985-1986 Medicina
Crodowaldo Pavan 1986-1990 Historia Natural
Gerhard Jacob 1990-1991 Fisica

Marcos Luis dos Mares Guia 1991-1993 Medicina
Lindolpho de Carvalho Dias 1993-1995 Engenharia
José alizia Tundisi 1995-1999 Histdria Natural
Luis Carlos Bresser Pereira 1999 Direito

Evando Mirra de Paula e Silva 1999-2001 Engenharia
Esper Abrdo Cavalheiro 2001-2003 Medicina
Erney Felicio Plessmann Camargo 2003-2007 Medicina
Marco Antonio Zago 2007-2010 Medicina
Carlos Alberto Aragdo de Carvalho Filho 2010-2011 isida
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Glaucius Oliva 2011 — Atual Engenharia

Fonte: CNPqg, 2012, disponivel ernttp://centrodememoria.cnpq.br/Dirigentes.html

acesso em 06 mar. 2012.

Com base no quadro acima, dos vinte e quatro m&sisl do CNPq, do periodo
de sua fundacdo até a presente data, somente urte ag® tinha a sua formacdo nas
areas de exatas, da terra, salude e da vida. [besta,fé possivel perceber a influéncia
que as ciéncias puras e exatas tém sobre o caemtifico e, consequentemente, sobre as
politicas publicas de Iniciacdo Cientifica no Brdsiecionado pelo CNPg.

1.2Pesquisas sobre ICJ no Brasil: principais contribugbes

Neste subitem abordamos as publicacdes referem@krio pais. Atraves da revisdo
bibliografica sobre esta tematica que propusemasstigar, isto é, a contribuicdo de politicas
publicas a ICJ se favorecem a criacdo dehahitus préprio ao campo cientifico, percebemos
que os pontos de vista, opinides, e posicionamedts diversos pesquisadores Sao
influenciados pela posicdo que ocupam em seus at@gpe campos cientificos. De fato, o
campo cientifico est4 repleto de contradicbes ptesena sociedade, além de interesses

dissimulados pelos agentes.

Assim, para complementar ou contestar a produ¢c&mudbecimento, abrangendo a
tematica da ICJ e o aprimoramento destes estudiiszamos a Sociologia da Ciéncia de
Pierre Bourdieu (1997) e, sobretudo, a nocdo depeoaunientifico. Para Bourdieu, os
conhecimentos produzidos pelos agentes ficam comdidos a posicdo ocupada no campo
cientifico, a origem social, e ainda o capital sitidm representado pelos seus titulos

escolares.

Portanto, a nossa abordagem néo ficou restritmaie@do textual, nem tdo pouco a
contextualizacdo da producédo cientifica dos artigesquisados ao contexto social.
Entendemos que entre esses dois polos ha um umparscular, com interesses especificos,
com certo grau de autonomia e regras, que buspdeat@os seus objetivos, assim como,

buscar o reconhecimento de sua producao pela cdadecientifica.

De fato, com base na teoria do campo cientificaligsamos criticamente o
conhecimento produzido desta tematica, associasdestatégias dos pesquisadores nas
tomadas de decisbes, com as posicbfes que ocupahemaquia do campo cientifico,
representado pela formag&o escolar e instituicZatubgdo. E importante frisar também, que
a estrutura das relacdes objetivas, isto €, aguigdes pelas quais pertencem os agentes,
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influenciam nas estratégias deles. Assim, a magligaeles ocupam uma posi¢cdo de destaque
em seus respectivos campos de atuacdo, os pesmesattndem a adotar medidas
conservadoras; ou até posicionamentos que inflasnoa manutencédo da estrutura atual de

distribuicado de poder.

Fica evidente a consolidacdo da iniciacdo cieatifics cursos de graduacao, através
de politicas educacionais do CNPq. O objetivo dodBw Federal é institucionalizar nos
centros de pesquisa e universidades brasileirdigtérgas e incentivos para estimular a
pratica da iniciagdo cientifica entre os aluno®dsino médio. Tais estratégias visam formar
profissionais que atuardo no campo cientifico, alémeduzir o tempo destes no ingresso em
programas de poés-graduac&wicto sensu (Mestrado e Doutorado). Portanto, o foco da

iniciativa do Governo é ampliar o acesso dos al@wosampo cientifico.

Diversos artigos publicados sobre a iniciacdo ffieatno ensino médio se referem
ao Programa de Vocacédo Cientifica (PROVOC), da I&seolitécnica de Saude Joaquim
Venancio (EPSJV), do Instituto Oswaldo Cruz, do &aJaneiro. De acordo com os dados e
informacdes dos artigos o programa influencioutdimente nas politicas publicas de ICJ do
CNPq.

Antes da institucionalizacdo do programa de balgamiciacéo cientifica do CNPq
(PIBIC) para alunos de graduacédo, o pesquisadéiatauz, o médico e parasitologista Luiz
Fernando da Rocha Ferreira da Silva, idealizou vograma direcionado para alunos do
ensino médio quando assumiu a vice-presidénciaet@adnstituicdo. Por isso, ao ocupar uma
posicdo estratégica na Fiocruz, iniciou este profinsiderado referéncia no Brasil. Ele
convidou pesquisadores da organizacdo para oriwems do ensino médio nos laboratorios
de pesquisa. Entdo, surgiu em 1985 o Programa dacg#o Cientifica (PROVOC), na Escola

Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV)ulada ao Instituto Oswaldo Cruz.
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Ferreird (2010, p. 34) relata que a primeira turma do Pedmiiou suas atividades
em 1986, em Manguinhos, com a participacdo de ddoal do Colégio de Aplicacdo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Na émactciparam nove pesquisadores-
orientadores e cinco coorientadores, que realizaatandades de pesquisa com 0s alunos em
sete departamentos do Instituto Oswaldo QIOL). Segundo a autora, dos 1393 alunos que
participaram do programa até o ano de 2010, 954 enalheres e 439 homens. O grupo
pertencia a 19 instituicdes de ensino. A autoraafitambém que ao longo de sua existéncia,
“mais de 800 pesquisadores, entre orientadores -eri@atadores, ja participaram do
programa, recebendo alunos em 18 unidades de pasgquile apoio técnico-cientifico da
Instituigéo”.

Os alunos assumem a execucédo de tarefas de fotdreoma, mas sempre
supervisionados por seus orientadores e co-orier@adA duracdo dessa

etapa é de 12 meses, e 0 aluno deve apresentaricefmal e pdster numa
jornada de IC aberta a toda comunidade cientiicBidcruz. (op. cit.)

Portanto, os dados mostram que o0s beneficios dwo®rsdo significativos, e
demonstram que o programa alcancou resultadosivossitvVale lembrar que as equipes
pedagogicas realizam reunides regulares com oslazgts com 0 objetivo de avaliar o
processo de aprendizagem do jovem no que diz tespecapacidade de assimilacdo do
trabalho de pesquisa cientifica e tecnoldgica.dpiasinente, os resultados das reunides séo

encaminhados aos orientadores.

O contato permanente com alunos, orientadores rel@oacdes das escolas
permite que problemas pontuais sejam logo ideatifis e sanados,
contribuindo para evitar a evasdo de alunos e@arsguimento da proposta
do programa. As coordenacbes da Iniciagdo e do gahn também
promovem reunido com 0s coordenadores das escolagriadas para
articular o desenvolvimento e aprimorameto do Ped®ERREIRA, 2010,
p. 35).

! Cristina Araripe Ferreira, possui graduacgéo emn€is Sociais pela Universidade do Estado do Ritedeiro
e em Historia pela Pontificia Universidade Cat6ticaRio de Janeiro (1985), mestrado em Politic@i@acia e
Tecnologia pela Universidade Federal do Rio deida(992) e em Histoire des Sciences et Epistégeilo
Université Paris 7 (1995), doutorado em Histéria @&ncias pela Casa de Oswaldo Cruz/Fundacdo @swal
Cruz (Fiocruz) (2011). E pesquisadora da FiocrGperdenadora Geral do PIBIC Ensino Médio da Fiacruz
Tem experiéncia em areas como Educacdo, PolitidalicBs em Educacdo, C&T e Histdria das Ciéncias,
atuando em temas como: Iniciacéo Cientifica, Irf&®da Juventude na ciéncia e tecnologia, histérig&hcia e
meio ambiente. Curriculo Lattes consultado em 03@22, disponivel em
http://lattes.cnpq.br/9531365651322573
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E ainda, para estimular a participacdo de estuslagne atividades cientificas, o
Provoc organiza anualmente eventos especificosgaala etapa do programa. Neste caso, a
presenca do aluno € obrigatdria. Ja nas reunidessade iniciacao cientifica organizada pela

Fiocruz, o objetivo € a participacao de estudamdestapa Avancado (op. cit.).

Assim, um dos eventos cientificos organizados Petwoc € a “Jornada de Iniciacao
Cientifica”, em que o aluno apresenta na formaditep as atividades desenvolvidas na etapa
cientifica. A autora esclarece ainda, que os alwaslidatos a ingressar no programa
também participam do evento, para conhecer melk@rapostas de trabalho do Provoc, e
promover a interacdo entre alunos do ensino mé&aiiofoco na difusdo da pesquisa cientifica

no meio.

Também faz parte do programa a “Semana de Vocaguifica”, direcionada a
alunos da etapa Avancado. Neste evento, 0 alunes&gio inicial apresenta pdster com 0s
objetivos e o andamento do trabalho realizado. &at#o ao aluno que esta concluindo esta
etapa, ele apresenta o resultado final do trabaiindormato de pbster ou comunicacéao oral.

Por fim, os trabalhos sao publicados em um livroedemos.

Além deste evento, os alunos da etapa “Avancadditam da “Reunido Anual de
Iniciacdo Cientifica da Fiocruz” (RAIC), sob a respabilidade da coordenacéo do Pibic da
Fiocruz. Nesta reunido, tanto os alunos da graduemd@o do ensino médio relacionados com

a inicia¢éo cientifica na Fiocruz apresentam osltados dos trabalhos.

Para Ferreira (2010, p. 36) os eventos cientifamdribuem para a “formacdo em
cultura cientifica e habilitam os jovens a compdegam a dinamica de encontros cientificos
e a interagirem de forma consciente nos debatescsfds que permeiam a sociedade
académico-cientifica”. Ela observa que os congeessentificos aceitam cada vez mais a
participacdo de estudantes do ensino médio, semel@mtes a participacao deles era restrita
as feiras cientificas. Como exemplo, a autora tamlbéa a participacdo dos alunos do

Provoc nas reunides anuais da Federacéo de Soesedadiologia Experimental (Fesbe).

De acordo com a pesquisadora, as parcerias entReowoc e as sociedades
cientificas levam os pesquisadores a apontarenmo diesempenho que obtidos pelos alunos

nos congressos cientificos de suas areas. O magwrtante € que a producdo do
conhecimento cientifico significa a inser¢do daigshte de ensino médio no ambiente de
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pesquisa, que ele vivencia nos congressos ciargiiem laboratérios de pesquisa de centros
institucionais e ou universidades.
Quando incorporados a essa légica institucionalsmanpla, possam
também ter garantido ndo apenas um espaco, maggamdue, as vezes, €
muito mais simbolico do que de fato, em termos dedycdo do
conhecimento. Em alguns casos, eles se desdobrartrabalhos e em

contribuigBes para o conhecimento cientifico, porémue mais importa € a
ocupacao desse lugar institucional. (op. cit. p. 37

Quando o pesquisador do PROVOC investe o tempaieatacdo de um jovem do
ensino médio, ele formula a expectativa de quee“&sbalho de formacdo possa, em algum
momento, voltar: para a sua propria equipe muitzes, em outros momentos, para a sua
instituicdo ou, ainda, para a sua prépria discili©® Provoc € um programa que facilita o
acesso do jovem a iniciagéo cientifica por meiondarcdo deles em espacos institucionais
que antes eram avessos a preparacdo de jovena pasguisa. Mas ainda ha o desafio de
incorporar jovens de classes sociais menos faw@eciem programas como este
(FERREIRA, 2010, p. 37).

Ferreira (op. cit.) explica também que as escolast®ém uma coordenacao
especifica, responséavel pela pré-selecdo dos akipeta interagdo com a coordenacdo do
programa. E ainda, a parceria se estendeu a 1fiigi¢s: onze sdo escolas publicas, trés sdo
escolas particulares e duas sdo organizacdes nZrngmentais (ONGs). Trés dessas
instituicbes estdo localizadas nas proximidadesatopus da Fiocruz, no Rio de Janeiro:

Maré e Manguinhos.

Ja no final dos anos noventa, o programa se am@hioua participacdo do Centro de
Estudos e A¢bes Solidarias da Maré (Ceasm), a OBl Re Desenvolvimento da Maré e
com o Colégio Estadual Clovis Monteiro, situadoManguinhos, levando o Provoc a alunos
dessas comunidades. Portanto, a participacdo dmgode comunidades do entorno da

Fiocruz é considerada uma politica de inclusacatoci

Podemos chamar de inclusdo social levar esse joveorador de
Manguinhos ou da Maré, para dentro da Fiocruz, calmoo do Provoc. O
termo inclusdo social para o Provoc tem um sigedfic particular: trata-se
de olhar atentamente as especificidades dos jalessas comunidades. Isso
implica a possibilidade da mudanca nas formas deioap fim de
entendermos melhor seus interesses e suas exyExtaim relacdo a
iniciag@o cientifica e podermos lidar de maneiragadda ndo apenas com
as necessidades que esses jovens trazem, mas taminéas demandas das
rotinas dos laboratérios e grupos de pesquisar Espo tem sido necessério
envolver, de modo cada vez mais proximo e estreg@esquisadores e 0s
laboratérios numa acao integrada em torno das sideeles especificas dos
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jovens, uma vez que a complexidade das situagcOgapela questdes
meramente educacionais e aquelas relativas a faomagular dos jovens
que integram o programa. Entendemos que a pag&ipao Provoc
contribui para a formacgéo de jovens que dificilregietriam acesso a formas
de educacéo e de trabalho académico e cientife@mas do conhecimento
contempladas no programa e abre, assim, um novazohte de
possibilidades de trabalho e desenvolvimento mioiml. (FERREIRA,
2010, p.41).

Em 2005, o programa se tornou referéncia nacionahternacional, inclusive
mediante a criacdo de parcerias com pesquisada@emdstituicoes da area académica
brasileira e estrangeira. Com o Provoc houve adtiolagdo da pesquisa ha area da Educacao
em Ciéncias na EPSJV, contribuindo para “o fortaleato de uma linha de trabalho em
educacdo articulada aos estudos sobre praticagyqmdas no campo da ciéncia e da

tecnologia” (op. cit. p. 45).

Segundo Ferreira (2010), o Provoc possui trés gsaddsafios. O primeiro se refere
a melhoria da qualidade da educacéao e, especifitansa educacdo em ciéncias. O segundo
visa atender a exigéncia da LDB de universalizalgiensino médio. Assim, de que maneira
o0 programa pode contribuir a fim de tornar o ensimédio universal. E, por ultimo, a
aceitacdo por parte dos pesquisadores de insgwidé pesquisa e universidades de que

podem contribuir para incentivar os jovens a busoasarreiras cientificas.

Com relacdo & iniciacdo cientifica de estudantesndino médio, Filipecki(et al,
2006) destacam que a experiéncia € nova e queokgeivos estdo sendo redefinidos e
reavaliados constantemente. Ele também afirma dqueluséo de estudantes de ensino médio
em ambientes de pesquisa € uma das formas de iopatezar os programas de iniciacao
cientifica institucionalizados nos laboratérios dasiversidades e centros de pesquisa
brasileiros. Portanto, segundo o autor, 0os progsamsitucionais de iniciacao cientifica no
ensino médio sdo com foco na relagdo pesquisadortando, um aspecto que favorece ao

desenvolvimento pessoal e profissional do aluno.

Em pesquisa com pesquisadores orientadores doapmagde vocacdo cientifica
(Provoc), da Fundacdo Oswaldo Cruz, Filipecki @) investigou inclusive as opinides dos

deles sobre a iniciacdo cientifica de estudanteerdono médio. Apdés a apuracdo dos

2 Ana Tereza Pinto Filipecki, licenciada em FisicMestre em Educacéo pela Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Trabalbalmente na Fundagcdo Oswaldo Cruz como assistente d
pesquisa em Saude Publica. Atua na area de educagdtica de jovens de ensino médio. Curriculttdsa
consultado em 03/03/2012, disponivel lettp://lattes.cnpg.br/6817820596146388
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resultados, respondido por 43 pesquisadores, pomdendo aproximadamente 20% dos
participantes do programa. O levantamento constgioel 0s pesquisadores-orientadores
consideram a investigacao cientifica uma atividage se aprende com a pratica, por meio da

imitacdo e experiéncia, e ndo somente pelo intaomé livros.

Para a autora somente quando o aluno esta insardambiente fisico, no caso os
laboratérios de pesquisa, e imerso no universoatices dos eventos de disseminacdo
cientifica, serd possivel para ele desenvolveri@agéo cientifica genuina. Neste sentido,
com base neste ponto de vista, a autora perguntou grupo de pesquisadores do Provoc se
a “IC de estudantes de Ensino Médio é uma atividade s&ita aos centros de pesquisa e
universidades?” (grifo nosso). Abaixo trechos da opinido dos pesapores (Filipecki, op.
cit. p. 209):

P1. (...) tenho notadque os centros de pesquisa ndo tém fornecido aovgos
alunos a possibilidade de vislumbrar um horizonte mis amplo do que aquele
do laboratério em que ele se inseriulevando-o muito maia agir como técnico
do que incentiva-lo a pensarPensamento este que o fara questionar a sudaascol

e tomar a deciséo de seguir ou ndo o caminho vdade cientifica (grifo nosso).

P3. Em funcdo das condigbes da maioria dos ceneoensino no Brasil, esta
possivelmente é a situacdo atual. Entretaatgpossibilidade de desenvolver
projetos de pesquisa no nivel da Iniciacdo Cientéfa deveria ser oferecida

também em escolas do segundo grau. Com a carénciasdescolas, este
programa no momento s6 é factivel em centros de pgssa ou universidades

(grifo nosso).

P4. Acredito que podemos desenvolver o programaicdacdo cientifica em outras

instituicdes, como escolas, empresas produtivasetseias de salde, etc.

P5.0 aluno néo precisa estar em um centro de pesquipara realizar este tipo
de atividade Nesse sentid@ participacdo do orientador &€ muito importante no
sentido de vislumbrar possibilidades de estudow&mos tipos de ambiente (grifo

NOSsO0).

P6. Do meu conhecimentaJém dos Institutos de Pesquisa do Paisreio que
somente as Universidades publicas brasileiraapresentam algumaondicao

adequada para ministrar esse tipo de treinamentégrifo nosso).

P7. Creio que o que falta ao PROVOC ¢é a implantagémla na escola, de um
despertar inicial onde o aluno pudesse, em seuesmebiescolar, participar de

alguma atividade de pesquisa compativel com o seliescolar.
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P8. O aluno do PROVOC que vem para um Laborat@i&I®CRUZ requer uma
adaptacao a realidade da pesquisa, da qual eleemé&a menor nocdo, e isso requer
gue o pesquisador dedique pacientemente o seu tgngmuipado pelos humerosos
compromissos inerentes a realidade da pesquis@ Que o aluno ja devesse vir
com uma preparacao inicial da sua escola. Depeadmdh pesquisador a decisdo
deinvestir seu tempo na formacdo de um aluno que freggntemente néo fica no
laboratério ap6s o PROVOC para dar um retorno daquio que Ihe foi ensinado

(grifo nosso).

P9. Acho que ndo é uma exclusividade dos centros de qesa ou
universidades O ideal seria que as escolas pudessem provewisssaao aluno,

com laboratérios e gente preparada para o ensioi@deia (grifo nosso).

P10. Sim, sendo a pesquisa no Brasil, exceto hasrescecdes, desenvolvida
somente em Universidades Publicas e Institutos elgusas, nao cabe sugerir
nenhum outro local. Entretanto, ndo ha impedimegtee se procure fazer

investigacdes (experimentos) cientificas nos lodaiensino do curso médio.

P11. As instituicdes mais apropriadas a realizarem proggmas de iniciacdo
cientifica para estudantes sdo as universidades gigas, por sua tradicdo nas
guestdes de ensino. Instituicdes de pesquisa cdfiareuz podem contribuir, mas
ambiente académico e o convivio com estudantes uaisitarios podem auxiliar

na escola da carreira do alundgrifo nosso).

E evidente que os relatos indicam uma diversidadaspectos relacionados com a
iniciacdo cientifica. Assim, entre eles destacam@sportancia atribuida pelo pesquisador a
qualidade da orientacéo; a ajuda na escolha deirgaro papel da escola; auséncia de acdes
prévias para preparar o aluno ingressante no pragade iniciacdo cientifica; sucateamento
das escolas de Ensino Médio, como a auséncia desoschumanos preparados ao ensino de

ciéncias e falta de recursos materiais.

Filipecki et al (2006) mencionam que o aluno deiagdo cientifica do ensino
meédio, na medida em que interioriza sua capacidaderganizar e executar linhas de acao
direcionadas a atividade cientifica, e reconhecemdiominio desta experiéncia, se sente
motivado em seguir a carreira cientifica. A autafiema, ainda, que tanto o orientador, como
0 grupo também ocupam fun¢des preponderantes pexsesso. Ela reforga a ideia de que a
presenca de estudantes no ambiente de pesquisadilegfo e pos-graduacao contribui para
a aprendizagem no ensino medio. E também favoreceatacdo uma vez que o estudante

de pos-graduacéao auxilia o aluno da graduacéao.
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A pesquisadora (p. 216) ressalta que a IC exigeekguisador-orientador uma
abordagem “quase artesanal”, limitando, assim, memd de estudantes que podem ser
recepcionados pelo programa. Os fatores que caetribpara isso séo, segundo ela, a idade
dos bolsistas, as condi¢cfes atuais da escolastrategias e objetivos de orientacéo cientifica
do programa. Por isso, com o objetivo de aprimogestudos de IC no Ensino Médio, a
autora considera importante desenvolver uma meig@otue permita avaliar se 0s objetivos
relacionados ao pensamento cientifico sdo atingplds estudante. Ela acrescenta que é
fundamental desenvolver estudos sobre a trajeaéadémico-profissional dos orientandos; as
relacdes entre o programa e a escola de formagamagpalmente os beneficios do convénio
instituicdo escolar — instituicdo de pesquisa, ati® formas de valorizacdo e recompensa

profissional aos pesquisadores-orientadores.

Também recorremos & Amantiet al (1999) para reforcar o papel da Iniciacio
Cientifica Janior na busca por jovens talentosiéiaca. Portanto, ele defende que o grande
desafio da sociedade brasileira é criar e estadrel®eios que facilitem a formacdo de
cientistas o mais cedo possivel. Para ele, é rimo@sepensar as concepcdes de ciéncia e
educacdo, cabendo a esta Ultima o papel de fornpuigrostas alternativas a realidade
existente, favorecendo a mudancas no cenario fitend tecnoldgico do pais, por meio da
introducdo de modelos pedagdgicos que diminuammpdede formacdo dos profissionais

destinados a pesquisa em ciéncias.

O autor considera também que a formacdo do futtofispional de pesquisa em
ciéncias é uma preocupacdo, tanto de pesquisadones de educadores e dirigentes de
orgaos de fomento, pois para atingir o objetiveesigmular a formacédo de pesquisadores, é
necessario o investimento efetivo na articulacdmeass instancias de ensino e as de ciéncia e

tecnologia.

Neste sentido, varios artigos se referem ao pragrdm vocacao cientifica da
Fundacdo Oswaldo Cruz (Provoc). O objetivo € idieati estudantes de segundo grau com
acentuado talento para a pesquisa cientifica,rneafido, assim, a importancia de se definir

% Graduado em Direito pela Universidade do Estad®itode Janeiro (1971), Especialista em Educacéo pe
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janél®74) e Doutor em Educagéo pela Universidade Réder
Rio de Janeiro (1997). Atualmente é pesquisaddatida Escola Nacional de Salude Publica Sérgiadsoda
Fundagdo Oswaldo Cruz. Curriculo Lattes consultadem 03/03/2012, disponivel em
http://lattes.cnpg.br/7519000086875556
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uma politica cientifica e tecnolégica que vise farnmovos pesquisadores 0 mais
precocemente possivel (AMANCIO, QUEIROZ, AMANCIOLFHO, 1999).

Améancio e Queiroz (1996, apud Amancio, Queiroz, Ao@ Filho, 1999)
realizaram uma pesquisa com alunos egressos, caaui®es e pesquisadores da Fiocruz,
referente ao programa PROVOC no periodo de 198893, 1lcom o objetivo de encontrar
padrdes para as variaveis a seguir (logo abaix@ad variavel ha a apresentacdo dos
resultados obtidos) (op. cit. p.5):

a) caracteristicas do aluno, como idade e sex® ingresso no programa
corresponde a idade de 14 e 16 anos, sendo gaaa@egmaioria ingressa aos 15 anos (61%).
Destes alunos, mais da metade séo do sexo fen{td6). De acordo com as pesquisadoras
as “adolescentes possuem maior maturidade e isgsr@selhor definidos do que os homens,

0 que as torna mais preparadas para se engajanarproposta como a do Provoc”.

b) contribuicdo do programa na escolha profissional de acordo com as
pesquisadoras, a grande maioria dos estudantes) @B%ha que o estagio realizado na
Fiocruz representou o primeiro contato com o mudddrabalho, contribuindo para a sua

formacdo, como também na escolha da carreira pimfigl. As autoras ressaltam, também

gue na medida em gue o estudante se familiarizaacprética do trabalho cientifico, se torna
mais preparado em encontrar, confirmar ou revercaminhos escolhidos em relacdo a
trajetoria profissional pretendida. As autoras tlimfam, ainda, que 84% dos alunos

consideram que o programa influenciou na escolbisgronal.

Dos alunos egressos do Provoc concluintes do aséigondo grau (ensino médio),
75% afirmam que o programa contribuiu na formacéofigsional. S&o destacadas as

seguintes respostas:

Aumento da maturidade demonstrado pelo desenvaiorao raciocinio e
seu direcionamento para atividade da prética miofial, pelo estimulo as
descobertas e ao senso critico, pela utilizacdoodeeitos de metodologia
cientifica; crescimento pessoal, com ganho de resplidade, disciplina,
organizacao, iniciativa e postura mais questiorsdoom preocupacao
social; maior facilidade na realizacao de atividade pesquisa, tendo sido
apontados como fatores que contribuem para a @aiciaientifica ja na
graduacdo: compreensdao de artigos cientificos; mapamento na
preparacdo de relatérios; aprendizado na orgarizée@lados; realizacdo de
pesquisa bibliogréafica; participagdo em eventostifieos [...]; apresentacéo
de trabalhos e publicagbes; e contato direto coofisgionais do meio
(AMANCIO, et al, 1999, p. 7).
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As autoras afirmam também a importancia do progr&movoc na selecdo de
estagios de iniciacdo cientifica na graduacéo, &@mo outros pormenores relacionados com

a pesquisa cientifica (op. cit. p. 7):

A experiéncia adquirida no trabalho em laboratdaeorece o aluno nas
selecdes a que se submete para estagio de inidegéfica na graduacéo;
aprendizado do trabalho em equipe; desenvolvimdatpostura adequada
ao trabalho em laboratério, o que inclui aumento adgacidade de
concentracdo, metodo para a realizacdo de ati\ddadecuidados na
utilizacdo de materiais e equipamentos.

c) contribuicdo para o envolvimento com a pesquisaentifica: as autoras observam que o
estudante do ensino médio, ao se aproximar doiaatidla ciéncia em um laboratorio, identifica as
dificuldades enfrentadas pelos profissionais gabalham com ciéncia e tecnologia no Brasil, bem
como passa a compreender as possiveis aplicac@esslelescobertas realizadas. Em outras palavras,
0 estudante do Ensino Médio, segundo as mesmasigadoras, acaba valorizando as instituicdes
cientificas e os profissionais delas atuantes, mudaconcep¢do do que vem a ser a ciéncia e o

cientista, como ideias preconcebidas e costumeirmmeguivocadas sobre o a ciéncia no dia a dia.

Desse modo, com uma nova concepgdo do que vem @éseia, 0 estudante do ensino
médio refletira mais conscientemente sobre suaidéb profissional, favorecendo, assim, a uma
escolha mais consciente. Nesse sentido, Amancioueirdz (1996, p.7) (apud AMANCIO,
QUEIROZ, AMANCIO FILHO, 1999) relatam a opinido daksinos sobre o programa Provoc:

Os alunos apontam, ainda, ganhos em termos de assadanto e crescimento

pessoal. Destacam o0 aumento do senso de respaleddie de compromisso com
suas tarefas; maior disciplina, atencdo e orgafiizrang realizacdo de atividades;
desenvolvimento de atitudes que os tornam autcauie$, desembaracados, com
maior iniciativa e senso critico.

As autoras enfatizam que o amadurecimento indiVidoastudante esta relacionado com a
oportunidade de conhecer e criar vinculos de amizaan profissionais da area de pesquisa, bem
como com alunos de outras escolas participantgsadpama. E esse amadurecimento se faz presente
também nos eventos cientificos onde o estudangsequia o resultado de suas pesquisas, na forma de
poster, ou apresentacdo oral. Ha ainda, a corgébysara a formacédo do aluno em comparecimento
em palestras, seminarios, defesas de trabalhasficiesy reunides de grupos de pesquisa, assim como

no auxilio ao seu pesquisador-orientador na exeadedprojetos desenvolvidos no laboratorio.

Amancio, Queiroz, Amancio Filho, (1999) sugerendaigue, para se implantar uma
politica nacional de ciéncia e tecnologia eficierdenecessario instituir, com prioridades
absolutas, mecanismos que possibilitem o acesgamela cada vez maior da sociedade a
cultura cientifica basica. Segundo os autores, &éamensificacdo de possibilidades de acesso

no segundo grau, através da identificacdo de taemtestimulos a vocacdes precoces, sédo
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criadas condi¢cBes para que, futuramente, o paghltketconhecimentos e descobertas que o

capacitem a competir com as demais nacoes.

Segundo Amancfo et al (1999), o programa de vocacdo cientificao\@t)
demonstra que, ao se identificar, distinguir e een precoces vocacdes em nivel de ensino
meédio é possivel atingir relevantes resultados roxgsso de iniciagao cientifica, com
Impactos positivos no campo educacional, abrindoirdaos para estreitar as relagdes entre a
escola e o mundo do trabalho. Ele reforca a impoi@ado programa pela comprovacéo de
mudancas de interesses pelos alunos participamgels desenvolvimento de suas
potencialidades, assim como, pela autonomia naalidsseu desenvolvimento profissional e

antecipacao de sua formacao académica.

Ja Neved (2001, p.77) realizou uma investigacdo de tipoudwental (utilizacdo de
registros de estagiarios) mais um estudo de obsByveam campo de estagio de alunos do
Provoc, no departamento de Patologia do Institigevdldo Cruz. O objetivo era verificar o
que se ocorre em um laboratério com o estagiaata pue seja possivel entender o que
determina a rapida aquisicdo pelos estagiariosuderhodo de proceder cientificd (grifo
nosso). Assim, constatou-se que a aprendizageiugdit cientista contribui para a formagéo
precoce de jovens cientistas que, ainda estagi&@dmsincorporados ao mundo cientifico de

maneira forte em laboratérios de pesquisa.

A autora observa que o Provoc é sempre menciomato ceferéncia, sendo que o
programa €& descrito como uma iniciativa bem sueedideficaz, que atende de maneira
satisfatoria o proposito de contribuir para a fagéwade cientistas. J& que os estagiarios, antes

de iniciar a pratica em laboratério, sdo preparagli®me o que irdo investigar através da

* Ana Maria Amancio da Silva possui graduacdo enagegia pela Universidade Santa Ursula (1976), méstr

em Educacéo pela Universidade Federal do Rio dardaf1991) e doutorado em Saude Publica pela Kdada
Oswaldo Cruz (2004). Atua como pesquisadora ass@aia Fundacdo Oswaldo Cruz. Possui experiéncia na
area de Educagdo, atuando em temas como: Inici@énotifica. Curriculo Lattes consultado em
03/03/2012, disponivel ehitp://lattes.cnpq.br/5918058219479310

® Rosa Maria Correa das Neves possui graduacdo elag®gia (1989), Mestrado em Educacdo (1998) e
Doutorado em Educacao (2007), todas pela Univatsidim Estado do Rio de Janeiro. Atua como docente e
Metodologia da Pesquisa Educacional pela Faculdadeducacédo da Universidade Federal do Rio derdanei
Dedica-se a temas relativos a iniciacdo cientiffoammacdo cientifica, conhecimento cientifico e quésa
educacional. De 1994 a 1998 atuou profissionalmeniteo bolsista de pesquisa pela Fundacdo Oswalan Cr
Curriculo Lattes consultado em 27/04/2012, dispelrdmhttp://lattes.cnpg.br/6517585826887365
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leitura de textos e apostilas, e artigos cientfioelacionados a tematica investigada. Desta
forma, para a autora, a pratica da leitura tamb&pgpa progressivamente os estagiarios para
as atividades experimentais, a fim de familiarizg@dom o trabalho cientifico. Ja com relacéo
as praticas em laboratorio, os alunos do Provomdstram muita expectativa e ansiedade
em iniciar as praticas experimentais.
Com o passar dos dias, ja me acostumando com catéhko (sic), estava
angustiado por ndo ter ainda ‘posto a mdo na masxadutro lado, sentia o
peso da responsabilidade que isso acarretariasfpmme perguntava a todo

instante se saberia como fazer quando chegassenentm (RELATORIO
3).

As leituras antes de entrar nos laboratérios fofandamentais, para ter
consciéncia do que era perigoso ou nado, para rn#w exsaude de ninguém.
Por conta disso, ja voltei para casa sem nenhuessoctendo que reler os
textos. (RELATORIO 23).

Com a observacao e analise de documentos de refatler alunos do ensino médio
participantes do Provoc, constatou-se que a viaéami um laboratorio de pesquisa contribui
para a aprendizagem de técnicas relacionadas adéresduacdo, com a apresentacao de
resultados bem sucedidos. A autora, como exemplatar que “praticamente todos os
estagiarios realizam com suas préprias maos o experimental de ao menos uma das
doencas [...]". Portanto, “a descricdo das ativedad tdo bem articulada que demonstram
conhecer todos os tipos de recursos — materialslidales, atitudes — necessarios para

reproduzir os ciclos” (NEVES, op. cit.p. 84).

Ela também observou que o aluno do programa Pnaammhece a importancia da
paciéncia, disciplina e organizacdo no trabalhotifieo. Como exemplo, cita o relato de um
estagiario: “No decorrer do programa, aprimoreilmagcaracteristicas como um ser humano
responsavel, paciente, persistente, metddico eispfecE ainda, segundo ela, alguns
estagiarios do Provoc consideram as atividadesregeo laboratorio — reunides cientificas,
eventos, defesas de teses - enriguecedoras ebcimdid para uma nova visao do laboratério

e da ciéncia, oportunizando aberturas de novapgergas na sua carreira (op. cit. p.84).

A autora ainda aponta que os alunos do Provoc iaprex laboratério como campo
de estagio, de maneira positiva. Afirmando essacegfio a autora escreve que ha nos
relatérios bastante referéncia ao ambiente acofthedorganizado, com a disposi¢cdo dos
equipamentos necessarios ao atendimento dos alunos.

Uma vez em trabalho direto com 0 meu pesquisadtigieem contato com
toda a vida do laboratorio, fiz muitas amizadege tmanuseio livre em
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qualquer equipamento do laboratério, desde asnadraomuns, como tubos
de ensaio, placas, pipetas, funis de Baermanmt@s equipamentos mais
sofisticados, como as centrifugas, balancas elea®mrtc. (RELATORIO 6,
p. 88).

Portanto, os alunos do Provoc vivenciam a aproxd@magtre a ciéncia realizada no
laboratorio com a realidade social fora do labarat&endo que alguns estagiarios descrevem
em relatérios a ligacdo da pesquisa realizadaysive a importancia da iniciativa no contexto

social:

Cresci como pessoa, quando ia ou voltava sozinhia, @ sol se pondo e os
passaros sobre o fio de luz. E ao fundo, a fagehaiséria. E atrds de mim
estava uma instituicdo que pesquisa a cura de heafgeduz antidotos para
0s mesmos. (RELATORIO 7, p. 90).

No mesmo estudo realizado no Provoc, a autora tangbéstatou que muitos alunos
consideram positiva a paciéncia e a disponibilidemi® que os participantes do laboratorio

dispendem aos estagiarios do programa:

Eu realmente me integrei muito ao departamenta gale tive muita sorte.
O que eu acho interessante € o entrosamento dgisterdepartamento. Os
alunos da Vocacado Cientifica recebem um apoio ngiigmde ndo sé da
nossa orientadora, mas de todos o0s outros pesqreésadtécnicos e
mestrandos, que estdo sempre prontos para nog.afudansacdo que se
tem é que todos trabalham como uma grande fanoiliaseja, todos se
ajudam entre si. (RELATORIO 11, p. 89).

Neves (2001) defende que os estagiarios do Praammnhecem a importancia do
programa na formacéo do jovem pesquisador, em iesgexo convivio em um ambiente

cientifico, propiciando o interesse pela ciénctutas informagdes adquiridas.

Porém, considero que o principal ponto do Progrden®ocacéo Cientifica
€ 0 de criar uma consciéncia critica no aluno,rfdaeom que ele escape do
senso comum e aprenda a questionar o que lhe,égdittebendo assim que
nenhuma verdade é eterna. O programa mostra tango@mo método
cientifico ndo é algo que se diz e sim que sepfadendo ser usado na vida
cotidiana, criando um cidadao critico que torneeatenca ‘Penso, logo

existo’ verdadeira (RELATORIO 20, p. 93).

De acordo com a autora, os pesquisadores do Pcovsideram a capacidade de perguntar
do estagiario o fator mais preponderante de sumgméncia no laboratério de pesquisa. Assim,
acredita que a critica favorece a pesquisa e, &medie o estagiario a exerce, contribuira para sua

vocacgao a pesquisa.

1.3 Uma proposta educacional distinta: caracteristas e desafios do Provoc
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J& outro pesquisador investiga a atuacdo dos adierds do Provoc, isto €, a
pesquisa avalia a orientacdo académica de alunessitoo médio participantes do programa.
Neste sentido, Ferreira (2003) verifica as formas participacdo de pesquisadores de
instituicdes cientificas, como orientadores degteens. Segundo a autora, a relevancia
estratégica deste programa tem levado pesquisadideesadores a refletir sobre questbes
importantes da investigacdo cientifica. Portank®,segere analisar, entre outros aspectos, a
concepcao e a opinido do pesquisador-orientadae smbCJ e, em especial, a orientacdo
académica no ensino meédio.

Além da necessidade de compreender o0s principigaisgeue orientam a
institucionalizacdo do Programa de Vocacdo Cieatif(Provoc), a autora considera
importante entender qual o contexto cultural esppecpresente no momento da construcao
das concepcdes da iniciacao cientifica no ensirdian8egundo ela, o Provoc, assim como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo @fieat (Pibic) do CNPq passa,
gradativamente, a se identificar pela amplitudéraragéncia de sua proposta educacional e,
paralelamente, a iniciativa se destaca, pois fomertiscussao sobre mudancas da qualidade
do ensino de ciéncias no pais.

Assim, para autora (p.4), o Provoc € “uma expei@noma licdo pratica ou
simplesmente uma agéao institucional que serve dgelo@ara dar sustentagéo, execucéo e
larga aplicacdo a idéia da iniciacdo cientifica Bosino Médio”. Ela considera o
estabelecimento de parcerias entre instituicdo edgjpsa e escolas publicas, como o que
ocorre entre a Fiocruz — responsavel pelo Proveestabelecimentos de ensino médio — um
bom exemplo de cooperacao técnico-cientifica ngpoatia educacao.

Entretanto, a autora aponta a maior preocupacaealégios de aplicacao
vinculados as universidades em estabelecer pasceua as demais escolas. Isso decorre das
dificuldades destas em estabelecer parcerias dbaralcdo, pois dependem do apoio direto
das coordenacdes e dire¢Bes, como também pelgditpaoblemética da educacgdo no pais
que exige, em muitas situacdes, as escolas trabaltem condi¢cdes precéarias de materiais e
de pessoas. Mas o incentivo da aprendizagem dagaa cientifica como forma de producao
de conhecimento pode desempenhar um papel releventéormacao profissional de
estudantes do nivel médio de ensino.

Ferreira (op. cit.) enfatiza, ainda, que o prograaiém de contribuir para que o
estudante compreenda a ciéncia e a tecnologia cemoconjunto sistematizado de
conhecimentos, estimula a vé-las como um processmal 0 ser humano se relaciona com a

prépria natureza e a sociedade. Mas ela propdeabora@lagem do papel desempenhado pelo
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pesquisador-orientador do Provoc na consolidac&oobietivos do programa, ja que varios
coordenadores pedagogicos do programa relatam @raontda capacidade intelectual e
técnica dos alunos egressos em trabalhar com oardandiéncia e da tecnologia.

A autora constatou que a aceitacdo aos pressupadiicacionais do Provoc quanto
a participacao efetiva do estudante depende dgéelzom o orientador para tornar atraente o
cotidiano de trabalho dos pesquisadores.

Outro estudo analisou a trajetoria e os principaeresses dos egressos do Provoc.
A pesquisa de Sous#2010) ouviu 32 alunos egressos do Provoc da &deolitécnica de
Saude Joaquim Venancio — entre os anos de 20004 260 Rio de Janeiro. O ponto
principal foi rever a trajetéria dos egressos davBe, a partir da investigacao dos interesses
deles no programa.

Do grupo de alunos entrevistados ha uma relativaolgeneidade, pois a maioria
continua desenvolvendo atividades cientificas eimensidades ou na propria Fiocruz. Desta
forma, a autora considera que o Provoc contribuacesso de jovens a educacédo cientifica,
bem como ao trabalho formal. Mas, por outro lad®d,téimbém a dificuldade em obter
entrevistas com egressos que nao continuaram efdaakes cientificas. O autor sugere
conhecer as trajetérias destes que desejaram semminhos ndo relacionados a ciéncia
(SOUSA, 2010).

Dos alunos egressos entrevistados a maioria j@wais ensino superior, sendo que
trés estavam na pos-graduacdo. O autor observolwgentrevistados consideram que a
classe social proveniente do aluno conta bastamteekacao a formacéo e profissionalizacao.
Desse modo, dos alunos egressos pertencentesa aladia, a maioria pretendia, logo apés
concluir a graduacgdo, ingressar nos programas stgnadluacdo. Por outro lado, egressos de
contextos sociais mais pobres ou de expectativaBsgionais mais praticas, desejavam
ingressar na pés-graduacédo somente apos iniciada arofissional.

J& Mota (2004) faz um breve relato da implantagdaum programa de iniciagdo
cientifica com alunos do ensino médio no estadBataa. Ela reconhece a contribuicdo deste
programa em oportunizar a professores de escoldEag vivenciarem a pesquisa cientifica,

como também em direcionar jovens do ensino médio/alades cientificas.

® Professora Assistente e Vice-Coordenadora do CdesoBiblioteconomia e Gestdo de Unidades de
Informacdo/UFRJ onde leciona as disciplinas de GQuocagédo Cientifica, Fundamentos em Bibliometria e
Representacéo Descritiva e Tematica da Informdgadotoranda em Histdria da Ciéncia/ Histéria dasCids e
das Técnicas e Epistemologia - HCTE/UFRJ). Vice+@eonadora e professora do Curso de Especializagao e
Politicas Publicas e Organizagdo do Conhecimenta\@nio Arquivo Nacional/UFRJ).
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Segundo ela, os professores do ensino médio, mafguas possuindo uma poés-
graduacdo, ndo exercem atividades relacionadasq@uipa cientifica em razdo do tempo
dedicado em sala de aula, falta de apoio, excessarda horaria e distanciamento de grupos
de pesquisa, que impossibilitam conduzir uma atkd cientifica e, consequentemente,
orientar um aluno. Neste sentido, o programa dgaigdo cientifica favorece estudantes do
ensino médio, uma vez que eles recebem ajuda BiranSao bolsas de estudo que antes
eram restritas aos centros universitarios.

Martins (2003), através de aplicacdo de questiosaa pesquisadores da UFRJ
envolvidos com a iniciagdo cientifica no ensino imgprofessores e estudantes do Colégio de
Aplicacéo desta instituicdo de ensino superiorcbusompreender a visdo que esses agentes
tém das seguintes questdes: objetivos do ensindoméa formacdo cientifica no ensino
meédio e a concepcdo de ciéncia. A autora cons@ieutanto os pesquisadores da UFRJ,

como os docentes e alunos entrevistados considesnsino médio:

[...] um espaco de formacao cientifica que se taiaa pela promoc¢éo de
uma base de conhecimentos gerais, pela iniciacad@ramipios técnico-
cientificos e pelo desenvolvimento de habilidadealeres que capacitem os
jovens para a compreensdo e participacdo criticatbhama e
cientificamente fundamentada na realidade sociIARTINS, 2003,
Resumo)

Entretanto, a autora conclui que “a plena reali@gaga formacdo cientifica dos
jovens, articulada com a formacao cidada, parets¥ eemprometida por problemas mais
amplos da educacdo brasileira que exigem uma nraEgracdo entre os niveis de ensino

Médio e Superior” (op.cit.).

1.4 A importancia da insercéo do jovem na iniciagdoientifica

A educacéo cientifica basica em ciéncia e tecnalegilicada a jovens ainda €
limitada, comprometendo, assim, o campo de opattules de muito destes em relacédo ao
futuro profissional. Pois, a difusdo da ciéncia@blogia nas escolas ainda € fraca e precaria,
e estas ndo formam seus jovens de acordo com essisades do mercado de trabalho, como
também pouco incentivam para que os estudantegeamearreiras cientificas e projetos
profissionais de cunho académico. E ainda as pesgjuelacionadas a juventude e ensino
médio mostram a auséncia de politicas publicasdatt a esse segmento (FERREIRA, et al,
2010).
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Ferreira et al (2010, p.16) observam que h& potratmlhos sobre o universo de
jovens inseridos em ambientes de iniciagdo cieatiftomo programas voltados ao ensino
meédio. Sobre a importancia Provoc, da Fundacdo [@ew@ruz, as autoras destacam a
iniciativa para estimular uma politica nacional ideiacdo cientifica que insira “0 ensino
médio como etapa essencial e determinante dashascptofissionais, e contribua para a
definicdo politica de um projeto de sociedade Jiimdependente e democratica” (p. 25).

Quem trabalha com jovens em processo de iniciaigiuifica, nas escolas
ou em programas como o da Fiocruz, sabe o quairtstigante observar
esse processo: € como se o0 ato de pensar estivesd@nteira — mas
somente como verbalizacdo —, enquanto a formuldadoquestbes e a sua
formalizagdo estivessem a reboque do processo dendipado la nos
espacos de producado de conhecimentos — os labosatgicada um cosua
cultura. A escola faz um trabalho curricular emagéb as ciéncias,
fundamental e estruturante, mas ele é complemept@darogramas como o
Provoc (op. cit. p. 29).

Como coloca Corfi(2010) o pais ampliou, a partir dos anos novem@gesso das
classes populares ao ensino médio, sendo que efin HBB8a 3.772.698 matriculados no
ensino médio; em 2007, as matriculas totalizaveB6B369. Entretanto, a autora considera
que a infraestrutura do ensino médio ndo acompaalteaypansao do nimero de matriculados.

...esse crescimento ocorreu em um contexto de pouestimento publico
em prédios especificos, sem infraestrutura profr@mo laboratorios e
bibliotecas), material didatico e politica de vadacdo aos profissionais de
educacao, entre outras medidas necessarias. Qo angidio se expandiu
com base na infraestrutura do ensino fundamental,irelusdo de novos

publicos acirrou ainda mais um dilema histéricore@eade sua identidade
prépria e de seus objetivos (op. cit. p. 54).

Ja para Tab&K2010) é preciso investir em politicas publicgseefficas, visando o
aumento da participacdo de mulheres em ciéncia®lretudo em profissdes da area de

’ Graduada e licenciada em Ciencias Sociais pelaetsidade de Sao Paulo, mestre em Ciéncias Soeikis p
Universidade Federal de S&@o Carlos (2001) e dauderaa Faculdade de Educagéo da USP. Foi asselssora
Acdo Educativa- Assessoria, Pesquisa e Documentdgéamnte 10 anos, onde desenvolveu pesquisas e
coordenou projetos de intervencdo na &rea de juden¢é de educacdo. Atualmente é docente do lestitut
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Sél P&SP), lecionando no Ensino Médio e no Ensino
Superior. Sua experiéncia de pesquisa concentna-deca de Sociologia, com énfase em sociologideacdo

e sociologia da juventude. Curriculo lattes comsldt em 27/04/2012, disponivel em
http://lattes.cnpq.br/3813624122951698

®possui graduagcdo em Sociologia pela UniversidadierBe do Rio de Janeiro (1945), especializacdo em
Sociologia do Desenvolvimento pela London SchoolEgbnomics (1966), doutorado pela Universidade
Lomonosov (1965) e pos-doutorado pela Universid@adenplutense de Madri (1988). Atualmente é da
International Political Science Association. Tenpeéncia na area de Sociologia, com énfase enolsga

Urbana e na area de Ciéncia Politica, com énfas&€€emportamento Politico. Atuando principalmente nos
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Exatas e Engenharias. Através de dados divulgadios IBGE, em 2005, observa que a

presenca feminina ainda é incipiente em algunsesetspecificos da economia brasileira.
As meninas constituiam 92,5% das pessoas queigamipara a Pedagogia
em 2000; cinco anos depois, em 2005, eram 91,3%efayfalta pouco para
representarem a totalidade da area. Em 2000, e6ab%8em Psicologia,
enquanto em Engenharia estavam inscritas apenasBEr@92005, o indice
de inscritas na area de Engenharia passou de 188620&0; jA Letras

aparecia com 80% e Enfermagem, com 83% das inesrig® meninas (op.
cit. p. 84).

Para tanto, a insercdo do jovem cada vez mais wedmmpo cientifico sé traria
benéficos para o pais. E o que defende B3n@ili10) acerca da antecipacdo do contato do
jovem com a producdo cientifica no ensino médiafraviando a légica de inicia-la somente
no ensino superior € no mundo do trabalho espeaddi “Tal iniciativa visa manter uma
parcela da juventude na escola por um nimero deraamr, qualificando-a e estimulando-a
para esse conhecimento” (op. cit., 2010, p. 10dha Bla, a permanéncia do jovem na escola
favorecera a formacdo de uma populacdo mais emamlar Assim, a politica publica ndo
deve somente priorizar o ingresso do jovem no nderda trabalho.

[...] é possivel que se coloque todo mundo no nderda trabalho informal,
nao qualificado, um mercado de trabalho em queicgefaquela mesma
posicdo para o resto da vida, sem contribuir dmdosignificativa para o

desenvolvimento tecnoldgico, pedagodgico, cientifisocial, econémico,
humanitério e de saude do pais (op. cit.,p. 109).

Assim, a autora reforca a importancia do incenpwo meio das politicas publicas

gue buscam incentivar o envolvimento do jovem eogiamas de iniciacdo cientifica.

seguintes temas: Sociologia do Desenvolvimento, avigd Social, DesenvolvimentdCurriculo lattes
consultado em 27/04/2012, disponivel lettp://lattes.cnpg.br/9153680610178517

° Possui graduacdo em Ciéncias Sociais pela Unietsidrederal do Rio de Janeiro (1979), mestrado em
Ciéncias Sociais pela Pontificia Universidade Geadlle Sdo Paulo (1987), doutorado em CiénciasaBaoéla
Universidade Estadual de Campinas (1993), e balsdigche na Northwestern University (1991). Deskmp
pés-doutorado na American Bar Foundation, Chicd®9§) e no Instituto Internacional de Sociologigdioa

de Ohfati, Pais Basco (2006). Atualmente é profasstmiar do Departamento de Sociologia, da Unidede
Federal de Sdo Carlos. Tem experiéncia na areaod®l&jia, com énfase em Sociologia das Profissées,
atuando principalmente nos seguintes temas: pdefispiridicas, sistema de justica, profissionaliemggnero,
processos de profissionalizacdo contemporaneosicGlar lattes consultado em 27/04/2012, disponarel
http://lattes.cnpq.br/1739441747281321
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E a iniciacdo cientifica tem a vantagem de podatetoplar varios aspectos
das politicas publicas relativas a esse estranguitmmo Brasil: impede que
0 jovem entre no mercado de trabalho tdo cedo,andnto na escola por
mais tempo; qualifica e prepara o jovem para o rawientifico; e diminui
as resisténcias a teoria, a abstracdo e a pesB@ONELLI, 2010, p. 110).

Outra contribuicdo apontada por Bonelli (2010) sadiiniciacdo cientifica se refere
ao aumento da procura por cursos das areas aastéim relacdo a profissdes que estdo em
sintonia maior com a estética atual do consumoei@ir Medicina, Publicidade, Midia,
Jornalismo, entre outros, considerados de grarsileiidade. Portanto, embora ainda restrito
a um grupo pequeno de estudantes a iniciacdo faantria oportunidades aos jovens, ao
mesmo tempo em que abre um leque de oportunidaddisspnais em areas como a
cientifica e tecnoldgica. Por outro lado, considgra também nao atinge todos os alunos do
ensino superior. Mesmo assim, defende os progrdmasiciacdo cientifica, sobretudo a sua
antecipac¢ao no ensino medio.

Com a implementagéo de programas de inicia¢aoifitenho ensino medio,
ocorre uma socializacdo mais longa desses alunoskames que ressaltam
a pesquisa cientifica, a descoberta, a solucdogdelra-cabecas tedricos
que a ciéncia nos coloca. E que eles véo, de aldome, aprendendo. O
rapaz e a moga que comecam a experiéncia da #ncicientifica tém o
privilégio de viver essa experiéncia que é comecaprender o rumo da

ciéncia no ensino médio. E verdade também que éona de entrada num
mundo profissional muito diferente (op. cit. p. 111

Peregrino Ferreifa (2010) sugere um debate de como vem sendo realizadntato
do jovem com o ensino de ciéncias nas escolasldirasi Assim, um dos objetivos foi
realizar um breve mapeamento do numero de labaratde pesquisa das escolas do ensino
médio no pais, através dos dados disponiveis ral plar sistema de estatisticas educacionais
(Edudatabrasil) do instituto nacional de estudgsesquisas educacionais Anisio Teixeira
(Inep) no ano de 2006.

Chamamos atencédo para a baixa presenca de lalmsatér ciéncias, nao
somente pela pertinéncia desse equipamento enfioetss; tema de nossa

% Membro, desde 2011, do Comité Cientifico da Ass@maNacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educagdo (ANPED). Possui pos-doutorado em SoceldgiEducacdo pela Universidade de Sao Paulo (2010)
doutorado em Educacéo pela Universidade Federatiftinse (2006). Ganhadora do Premio Capes Tese na
area de Educacdo em 2007, pela tese: Desigualdatda mescola em mudanca: trajetérias e embates na
escolarizacdo publica de jovens pobres. E profasadjunta da Universidade do Estado do Rio de tdarme
programa de pés-graduacdo em Educacéo, Culturenenicacdo em Periferias Urbanas. Coordena na UERJ a
pesquisa; Ser Jovem na periferia do Rio de Jane@oalho, escola e territério na transicao pavala adulta.
Atua principalmente nos seguintes temas: processosidicdes de expansdo escolar no Brasil; juvergusbus
processos de socializagdo; desigualdades sociarsic@lo lattes consultado em 27/04/2012, dispdnéra
http://lattes.cnpq.br/0220219029048296
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discusséo, mas também por serem os laboratériogdeias equipamentos
de custo mais alto que os demais, necessitandantiéerste dotado de
preparacao especifica (disposicdo de bancadashdigalanejadas para agua
e gas, azulejamento de bancadas e paredes e agfanide uma série de
dispositivos de seguranca, planejados e executagos equipes
especializadas), além de mobiliario préprio e emuignto custoso ou de
renovacéo frequente (op. cit. p. 206).

Ao desagregar os dados de laboratorios de ciéacaitora aponta a regidao Norte
como a menos provida desse equipamento (29%). Goidse vém as regides Nordeste e
Centro-Oeste (32%), regido sudeste (51%) e Sulloseamais provida (78%) das escolas com

laboratérios de pesquisa.

Ja Serra Ferreith(2010) também faz reflexdes sobre a iniciacaotifiea no ensino
meédio, mas toma como referéncia, o curriculo escBara a autora, as politicas publicas
tratam a iniciacao cientifica de acordo com o nikeekscolarizacédo do estudante, que muitas
vezes ndo é compreendida pela comunidade univéasiégsim, a autora busca refletir como
0 pesquisador lida nos laboratérios e grupos deuiss com alunos provenientes do ensino
médio.

[...] fazer iniciacd@o cientifica com alunos e akim ensino médio ndo € o
mesmo que realizd-la com estudantes de graduag@mAo jovem do

ensino médio que vem fazer ciéncia na universidadmntra-se em uma
fase da vida escolar bastante diferente daguelastodantes de graduacéo,

0s quais ja realizaram uma primeira ‘escolha’ eregdio a profissdo e ao
chamado ‘mundo adulto’. (op. cit., p. 232)

1.5 Legislacéo sobre o ensino médio: ciéncia em doc

Pesquisamos na legislacdo brasileira e, sobretudo Rarametros Curriculares
Nacionais (PCN), de 1999, na Lei de Diretrizes seBade Educacdo Nacional (LDB), e
inclusive na Constituicdo Federal de 1988, e nmd’lNacional de Educacdo, assuntos
relacionados pelo legislador sobre a Iniciacao ffiea e, especificamente aquela exercida

no ensino médio.

! possui graduacdo em Ciéncias Bioldgicas pela Usitlede Federal do Rio de Janeiro - Licenciatur8§)1Le
Bacharelado em Ecologia (1989) -, Mestrado em Egficaela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (1995) e Doutorado em Educacdo pela Unilsats Federal do Rio de Janeiro (2005). E profassor
adjunta da Faculdade de Educacédo da Universidadierd&ledo Rio de Janeiro, atuando como Superinteéaeden
Académica de Pés-Graduacao da Pré-Reitoria de Padu@cédo e Pesquisa (PR2). Leciona na graduagdo em
Ciéncias Bioldgicas e no Programa de Pés-graduagfi&ducacdo da instituicdo. Tem experiéncia na deea
Educacao, com énfase em Curriculo, atuando prilmgde nos seguintes temas: ensino de ciénciddrihislo
curriculo e das disciplinas, formagdo de professereonhecimentos escolares em ciéncias. Currlattks
consultado em 27/04/2012, disponivel lettp://lattes.cnpg.br/1158437195086725
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Com relagdo aos PCNs (1999, p.15), observamosoaypacdo em preparar o aluno
para a carreira cientifica: “[...] a formac&o dora deve ter como alvo principal a aquisicdo
de conhecimentos basicaspreparacao cientifica(grifo nosso) e a capacidade de utilizar as

diferentes tecnologias relativas as areas de aijaga

Ja a LDB, embora néo utilize explicitamente o teimoiacdo Cientifica, no artigo
22, destaca que o ensino médio tem como uma defipaidades, estimular o educando a
prosseguir nos estudos. E entendemos que a caladeinos estudos possa prosseguir com a
carreira académica, tanto como pesquisador ou agmm cursar um programa de pos-
graduacéao.
Art. 22 A educacdo basica tem por finalidades desdeer o educando,
assegurar-lhe a formac¢do comum indispensavel paxaraicio da cidadania

e fornecer-lhe meios para progredir no trabalhaneestudos posteriores
(grifo nosso) (LDB, 5. ed, 2010, p. 20).

E ainda, na mesma lei (artigo 35), o legisladoratizd a importancia de uma
educacdo ndo somente direcionada ao trabalho, taommem em preparar o educando como
pessoa humana, bem como fazer com que compreendandamentos produtivos da
educacao e, ao mesmo tempo, desenvolva autonaeliectoial e pensamento critico.

Il — a preparacdo basica para o trabalho e a aiiladib educando, para

continuar aprendendo, de modo a ser capaz de pgadam flexibilidade a
novas condi¢cdes de ocupacao ou aperfeicoamenterijposs;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa hamicluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomialeictual e do
pensamento critico;

IV - a compreenséo dos fundamentos produtivoscimiando a teoria com
a prética, no ensino de cada discipli(@p. cit, p. 28, 29).

Em relacdo a Constituicdo Federal de 1988, quasdopancipios que norteiam o
ensino, enfatiza a “liberdade de aprender, eng@squisare divulgar o pensamento, a arte e
o saber” (art. 206, inciso Il, grifo nosso). A Ctiscdo Federal garante, também, a
autonomia didatico-cientifica e a indissociabilidaghtre ensino, pesquisa e extensao. “As
universidades gozam de autonomia didatico-cienticiministrativa e de gestao financeira e
patrimonial, e obedecerdo ao principio de indisdnlidade entre ensino, pesquisa e
extensao”, (Artigo 207, CF, de 1988).

Embora o texto constitucional considere que asansigdades dispdem de autonomia

didatico-cientifica € comum o pesquisador de usidede concorrer a propostas de chamadas
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de pesquisa por orgdos federais, estaduais, berm denorganizacbes privadas, a fim de
receber os recursos e beneficios destinados pelsmas.

Desse modo Tragtenberg (2004) considera que a ipasqa universidade é
redefinida fora de seu meio, por meio das agéndeasfinanciamento nacionais e
internacionais. Diante disso, quando o aluno dedg@o Cientifica Junior participa de uma
pesquisa na universidade ou tem contato com agadcnientificas, isto contribui para a
formacéo de urhabitus proprio ao campo cientifico que ficara condiciamad cumprimento

das regras impostas pelo seu orientador.

Considerando que o campo cientifico ndo é livrepdessfes politicas e que
influéncias externas, como por exemplo, os ediaishamadas de agéncias de fomento
possam influenciar nas pesquisas a serem inveatigatuito provavelmente o aluno de ic
junior ird reproduzir aquilo que é estudado pelo sdgentador e, ingressando na carreira
cientifica, possivelmente continuara os mesmosogasinda mais que sua posi¢ao no campo,
de acordo com o seu capital cientifico, € infes@®rcomparada com um professor de carreira

h& muito tempo na universidade.

Sobre o Plano Nacional de Educacdo (PNE), acrestentom a Emenda
Constitucional n. 59, de 2009, através de umawdatjéo do sistema nacional de educacéo
busca conduzir, entre outras atribuicdes, a “pr@adgmanistica, cientifica e tecnoldgica do
Pais” (Inciso quinto, artigo 214, da CF de 1988).

Quanto ao PNE os seus objetivos se resumem a aameenivel de escolaridade da
populacdo; melhorar a qualidade do ensino; redazidesigualdades sociais e regionais
guanto ao acesso, bem como na permanéncia na,esmolaucesso; democratizar a gestao
do ensino publico. No PNE, embora conste que aasfrutura basica necessaria para o
processo de aprendizagem, inclui, entre outrosistalacdo de laboratorios de ciéncias, 0
legislador menciona que novas escolas somente setddzadas com o cumprimento dos

itens de infraestrutura.

Entretanto, o Censo Escolar de 2010 — no item resiémnico do Ministério da
Educacado — informa que os laboratorios de pesqdissado presentes na grande maioria das
escolas publicas brasileiras. De acordo com esig¢c@®0 ensino médio regular havia 19.618

escolas, com 6.677.681 alunos matriculados, carnelgmdo a 75,7% e 79,9% de escolas e
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matriculas atendidas, respectivamente. Sobre asaf#ios de ciéncias, estdo presentes em
12.785 estabelecimentos de ensino médio, atenderd$26.535 alunos, correspondendo a
49,3% e 56,6% de escolas e matriculas atendidgmeattvamente (MEC/Inep/DEED).

Embora existam quase vinte mil escolas publicas labsratorios de ciéncias
presentes nas escolas representam menos de 5086.Dedo, a pratica prevista de Iniciacdo
Cientifica na legislacédo brasileira ndo é cumprdagor. De fato, a grande maioria dos
alunos de escolas publicas ficara limitada ao atnfento ministrado em sala de aula, sem a
oportunidade de vislumbrar experiéncias cientifieaslaboratério, 0 que poderia contribuir
para despertar interesse pela pesquisa, e asstnbaorpara o enriquecimento dabitus de

cada aluno e, em especial, daqueles que demonstenesse pela pesquisa.
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2. PROGRAMAS DE INICIACAO CIENTIFICA JUNIOR BRASILE IROS

A fim de verificar a contribuicdo do programa deiagéo Cientifica Junior da UEL
na formacao de urhabitus demandado pelo campo universitario, € fundameotathecer as
modalidades de bolsa ofertadas pelas agénciasndenfo. Sendo assim, pesquisamos 0
funcionamento do Programa de Vocacéao CientificaO¥BC) da Fundacédo Oswaldo Cruz e
as modalidades de IC Junior no CNPq. Portantoyégrdesta investigacdo, abordamos as
competéncias, 0 tempo e 0s recursos que estaslg®Es demandam aos participantes dos

respectivos programas.
2.1 A Iniciacéo Cientifica Junior no CNPq

A Iniciacdo Cientifica Janior do CNPg é uma modadiel que surgiu a partir de
2003, com o objetivo de aproximar o contetdo dientie tecnoldgico do cotidiano do aluno

bolsista. Portanto, a iniciativa busca:

Despertar vocacado cientifica e incentivar talenpogenciais entre
estudantes do ensino fundamental, médio e prafiskita rede publica,
mediante sua participacdo em atividades de pesauésdifica ou
tecnoldgica, orientadas por pesquisador qualificedo instituicdes de
ensino superior ou institutos/centros de pesqy@GE#fq, 2011).

Para alcancar estes objetivos, 0 CNPq atua naniorJm trés frentes de atuacao: a
ICJ, em conjunto com as FAPs; o PIBIC no Ensino ibtéd o Programa de Iniciacédo
Cientifica de alunos medalhistas na Olimpiada Riiaside Matematica das Escolas Publicas
(PIC - OBMEP).

Constatamos que a politica do CNPq reforca a ideigue a préatica da Iniciagdo
Cientifica ocorre mediante a vinculacdo a Instdag;de Ensino Superior (IES) e a Centros e
Institutos de Pesquisa. Embora o CNPq contribua padivulgacdo da ICJ nos Estados da
Federacédo, a iniciativa ainda fica restrita a pgrdicdo de estudantes proximos de centros
urbanos que dispdem de uma ligacdo com as IESlidacao geografica, politica) ou a

Centros e Institutos de Pesquisa.

Desta forma, uma parcela significativa de estudadistantes dos centros urbanos,
ou mesmo de jovens de escolas publicas moradoreaides periféricos com pouco contato
com as IES. Portanto, através da formacao de salr@de docentes, ou de uma ligagdo mais
proxima com as universidades, como € o caso dodgfosl de Aplicacdo, a formacado de

jovens cientistas ocorre de forma seletiva.
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2.2 Iniciagdo Cientifica Janior: parceria com FAPs

Para o CNPq (2010, p.52), a parceria com as FAR8Idoe a Iniciacado Cientifica
Janior, por meio do atendimento a demandas espexifile cada Estado Brasileiro da
Federacdo. Assim, o 6rgdo disponibiliza uma cotdalsas as FAPs e a autonomia para
gerencia-las. A contrapartida que as FAPS oferessmefere a recursos financeiros que, de
acordo com o CNPq (2010, p. 53), “agrega esforcasa mmpliar o atendimento do

programa”.

Em seguida, as FAPs repassam as cotas as |IES m<ennstitutos de Pesquisa.
Uma vez implementadas as cotas, as instituicdegeotadas acompanham o desempenho
dos alunos bolsistas, por meio de avaliagcdo dedores finais dos discentes, bem como
apresentacdo dos resultados finais sob a forma aiteelpou exposicdo oral. Apds o
encerramento da vigéncia da bolsa, um periodo de deses, as instituicbes conveniadas

enviam o relatorio técnico, informando os objetiaisancados.

Para participar deste programa o CNPQ exige quelsista: seja regularmente
matriculado no Ensino Fundamental, Médio ou Prinfied de Escola Publica; sem vinculo
com o mercado de trabalho; ter frequéncia iguaswuperior a 80 % (oitenta por cento) na
escola matriculada; e apresentacdo de historicaagsAssim, durante a vigéncia da bolsa
sao exigidos os seguintes critérios do aluno d&il@or:

a) Executar o plano de atividades com dedicacaamaide oito horas

semanais; b) Elaborar relatério de suas atividadesestralmente, e ao
final de sua participacéo; c) apresentar os refgtparciais e finais da
atividade, sob a forma de painel ou exposi¢cao a@mpanhados de

relatorio, nos encontros de iniciacao cientifidaaoldgica promovidos
pela instituicdo; [...] (CNPq, 2010).

O acompanhamento e avaliacdo dos trabalhos e afae8es dos bolsistas ficam
sob a responsabilidade da entidade conveniada.xiy&neias requeridas pelo CNPq ao
bolsista, desde que realmente cumpridas, oportuniaaformacdo de unmabitus que
possibilite ao estudante participar do campo dieati A pratica de apresentacdo dos
resultados da atividade do bolsista € uma formaldono expor a prépria producdo. Ele
também cria a possibilidade de dialogar e disagm demais pesquisadores e estudantes

sobre o tema da pesquisa.

2.3 Programa de Iniciacdo Cientifica no ensino médi PIBIC — EM
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O Programa de Iniciacdo Cientifica no Ensino Médiocriado no inicio de 2010,
com o objetivo de envolver as Instituicbes de EmSnperior (IES) no desenvolvimento de
projetos de Educacéo Cientifica com estudantesndin& Médio e, sobretudo, em Escolas

Publicas de Ensino Regular.

O programa possui, segundo o CNPQ, um direcionameara a formacédo de uma
cultura cientifica, pois os estudantes participad@oatividades de educagdo cientifica, ou
atividades tecnoldgicas, sob a orientacdo de umgupedor qualificado. J& as IES
selecionadas pelo CNPq ficam responsaveis pelmgjaraento das cotas de bolsas, além do
estabelecimento de um programa de educacdo aangfitecnoldégica com os alunos do

ensino meédio, no periodo de doze meses.

O orgao ressalta que a iniciativa contribui pargrocesso de disseminacdo de
informacdes e conhecimentos cientificos e tecnobgibasicos, e também fortalece as
atitudes, habilidades e valores pertinentes a edoazentifico-tecnoldgica.

O aluno interessado em participar do programa d&amder 0s seguintes requisitos:
regularmente matriculado em escola de nivel médiprofissional da escola participante da
proposta; nao possuir vinculo com o mercado deltnabpossuir frequéncia escolar igual ou

superior a oitenta por cento; e apresentar hist@scolar.

E mais, durante o programa as atividades dos tadsieverdo estar descritas em um
plano de trabalho, bem como analisadas pelo coaeitpesquisa da propria instituicdo. A
avaliacdo dos jovens deverd ocorrer no evento d@agdo cientifica da instituicéo,

juntamente com a participacao dos discentes doagm@PIBIC da Graduacéo.
2.4 Programa de Iniciacdo Cientifica para premiadosa OBMEP

O Programa de Iniciacdo Cientifica (PIC-OBMEP), ymaaceria entre o0 CNPqg e o
Instituto Nacional de Matematica Pura e AplicadslRR) é direcionado para os alunos
medalhistas da Olimpiada Brasileira de Matemateckstolas Publicas (OBMEP).

De acordo com a OBMEP, o objetivo do programa é:

Despertar nos alunos o gosto pela Ciéncia; motigaalunos na escolha
profissional pelas carreiras cientificas e tecriob®y aprofundar o
conhecimento matematico dos alunos e estimulars nel@utonomia no
estudo e nos processos de aprendizagem; incentivaprimoramento
matematico dos professores; aproximar escolas vemgidades (OBMEP,
2010).
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Durante a vigéncia da bolsa, ou seja, doze mesgmrticipantes sdo acompanhados
por uma equipe, formada por professores, orienéggdamonitores e moderadores. Nos
encontros presenciais e em féruns de matematieaiqtelnet, acontecem discussdes sobre o

conteudo matematico ministrado na Iniciacdo Cimatif

Para participar do programa o jovem deve atendes@guintes requisitos:

Ter presenca de no minimo 80% nas aulas preseeqiaigicipacdo ativa no
forum; ter bom desempenho académico; cumprir afamrdeterminadas;
cumprir as normas de disciplina estabelecidas monfée nas aulas
presenciais; cumprir o calendario do aluno do RIT(DBMEP, 2010).

2.5 Programa de Vocacgéao Cientifica: PROVOC

O Programa de Vocacdo Cientifica (PROVOC) da Es&ahtécnica da Saude
Joaquim Venancio (EPSJV), da Fundacao Oswaldo Eiazruz) surgiu em 1986, no Rio de
Janeiro. A iniciativa do médico sanitarista Luizriigdo Rocha Ferreira da Silva foi
precursora, pois direcionou politicas publicasiéagao cientifica para jovens estudantes do
nivel médio. Portanto, a iniciativa propiciou o regso de estudantes do ensino médio em
campos restritos a pesquisadores, favorecendolsistaadquirir disposi¢cdes que fortalecam

a sua permanéncia no campo cientifico (FERREIRAQRO0

O objetivo do Provoc (2010) é proporcionar aos desites de ensino médio a
oportunidade de acumular experiéncias em ambied&spesquisa permitindo, assim,
vivenciar a ciéncia por meio da pratica. O Provadestado aos alunos do ensino médio em

duas etapas: “Iniciacao” e “Avancado”.

Na etapa “Iniciacdo” o aluno se familiariza compasicipais técnicas e objetos de
pesquisa em Ciéncia e Tecnologia aplicada a s&RI8JV Fiocruz, 2011, p. 12). As tarefas
executadas pelo bolsista sdo supervisionadas par respectivos orientadores. Esta etapa
possui a duragao de doze meses, com quatro honasais.

Como conclusdao do estagio, o aluno entrega um éraatdas atividades
desenvolvidas, bem como faz a apresentacdo ddsadesufinais em forma de péster. Tanto
o relatorio final como a apresentacao oral é adaligelo seu orientador. Apos a conclusao

destas atribui¢cdes, o programa emite um certifieaxlaluno de participacéo.

A contrapartida do orientador se refere em apragéntde um plano de trabalho ao
jovem estudante contemplando: “a aprendizagem wédades relacionadas a rotina da
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pesquisa do orientador; a aprendizagem de técmispscificas a area ou ao campo de
pesquisa do orientador e/ou laboratério”. (EPSJVgcrbz, 2011, p. 13). No nosso
entendimento, essas obrigatoriedades instrumeantalez pratica da investigacao cientifica e,

assim, propicia ao jovem estudante a formacéo deabitus proprio ao campo cientifico.

Os alunos concluintes da etapa “Iniciacdo” podentigygar da etapa “Avancada”,
que visa possibilitar a aprendizagem de todass&s fde execugcao de um projeto de pesquisa
em Ciéncia e Tecnologia aplicada a saude (EPS®¢r, p. 15, 2011). Nesta etapa, com
duracdo de vinte e um meses e carga horéria derb® Bemanais, o aluno apresenta um

subprojeto de pesquisa que sera desenvolvido @uoaggtagio.

Como exigéncias, além do cumprimento de carga iacegapresentacao de relatorios
mensais 0 aluno devera entregar relatério finazerf apresentacéo oral do resultado de sua
pesquisa na Semana de Vocacgdo Cientifica, bem apresentar péster na Reunido Anual de
Iniciacdo Cientifica (RAIC) da Fiocruz (EPSJV, Fiaz, p. 16, 2011).

2.6 A Iniciacdo Cientifica no Parana

A Iniciagdo Cientifica nas Universidades Publicaslg impulso a partir da criacéo
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciac&en®@iica (PIBIC), do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPgy 1989. Antes as bolsas eram

concedidas diretamente ao pesquisador caractertzado bolsista produtividade pelo CNPq.

Sendo assim, em 1990 no Parana, a Universidadduastde Londrina (UEL), a
Universidade Estadual de Maringa (UEM) e a Unigarde Estadual de Ponta Grossa
(UEPG) ingressam no Programa PIBIC. Em 1991 raalizem conjunto, o Primeiro Encontro
Anual de Iniciacdo Cientifica (EAIC), em Maringatualmente, além das universidades
fundadoras do programa no Parana, o encontro dagéib Cientifica tem a participacdo de
estudantes da Universidade do Oeste do Parana @BIB), a Universidade do Centro do
Parana (UNICENTRO) e a Universidade Estadual daeNdw Parana (UENP).

No EAIC, os alunos de graduacdo envolvidos comnicéaizao cientifica apresentam
os resultados de pesquisas para os comités institis de iniciacdo cientifica de cada
instituicdo pertencente ao encontro. Os assessxtesnos do CNPg também avaliam o
encontro com base em aspectos académicos da @estuntfica. Segundo dados levantados
pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES) panase® os alunos participantes do PROIC,
por exemplo, ingressam e concluem mais rapidaninagramas de Pds-graduagédo em nivel
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de Mestrado e Doutorado, em comparacdo com osnigscejue ndo ingressaram no

programa.

No XX EAIC, realizado em outubro de 2011 em PontasSa, com a apresentacéo
de mais de trés mil trabalhos, os organizadoresw#mto confeccionaram um material
comemorativo sobre a histéria do evento, com degwios de seus gestores - diretores e pro-
reitores de pesquisa e pés-graduacdo das IES dm&arambém estiveram no encontro
representantes do Governo do Estado do Paran& elgs o Presidente da Fundagéo
Araucaria e do Secretario de Estado da Ciénciaydlegia e Ensino Superior (SETI).

2.7 O posicionamento de alguns gestores da Inicia;&ientifica das IES

Utilizando a sociologia da ciéncia de Bourdieu (298, mais especificamente, a
teoria do campo cientifico, € possivel inferir mhacdes implicitas do discurso e das
estratégias dos agentes dos campos cientificoeseados pelas Instituicbes de Ensino
Superior participantes do EAIC, como também da Bgad Araucéria e da propria Secretaria
de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Sup(ier]).

Com relacdo aos gestores das IES — Pro-Reitoresretoi@s de Pesquisa, 0s
pronunciamentos nesta revista comemorativa, puaigela UEPG, ha o consenso de que,
tanto a Iniciacao Cientifica como o EAIC, contribupara a formacéo de recursos humanos
para a pesquisa. Apesar de o campo cientificormeegpaco de disputa entre os agentes em
busca do capital cientifico e de reconhecimentatéraos seus concorrentes, para o sociologo
francés os agentes envolvidos no campo cientifiesyeem um interesse em comum, que € a

propria existéncia do campo.

Desta forma, mesmo havendo lutas internas entr@gestes no campo cientifico,
todos concordam que o jogo deve ser disputado, mpresua vez, acaba beneficiando os
préprios agentes que dele participam. Por exeng@cacordo com o Pré-Reitor da UEPG,
professor Jodo Carlos Gomes, o EAIC vem fortalezenBnsino Superior no Paran& e, mais
especificamente, da Iniciacdo Cientifica. Segurelo e

Se hoje as instituicbes de ensino superior estadi@miParana formam um
sistema e tém uma representatividade nacionatmational, isso se d4, em
boa medida, pelo poder de inovacao coletiva quél& Eleu a todos nos.

Crescemos como sistema, estruturados a partiriciadéo Cientifica” (XX
EAIC, p. 12, 2011).
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De fato, os agentes do campo cientifico do Par@mad interesse em comum da
existéncia do EAIC como forma de ndo somente darug iniciacdo cientifica no Estado,
como ainda, mostrar tanto a sociedade como ao Hagico Federal, representado pelo
CNPqg, e Poder Publico Estadual, representado peld & Fundacdo Araucaria, que é
necessario a disponibilizacdo de recursos finape&irPesquisa, que beneficiam tanto estas
InstituicBes como os agentes ocupantes de sudueatrualunos e professores vinculados a

producao cientifica.

Bourdieu considera que o agente inserido no cangmbifico utiliza ndo somente de
estratégias sociais para a busca de capital ¢oendin sua area de atuacdo, mas também de
estratégias politicas, como é o caso de legitimatuacdo do campo cientifico e, assim,

angariar recursos financeiros para a pesquisa.

Percebemos esse tipo de situacdo quanto a falar@&ditor da UEPG, ao
considerar que é necessario ampliar a participdg8dES do Parana em busca de recursos
financeiros a pesquisa. [...] uma ampliacdo de an@ssticipacdo nos editais e nas verbas

publicas, uma participacéo que esteja a alturaodsancapacidade (XX EAIC, p. 13).

Entdo, os pontos de vista dos gestores ficam ciomdidos com a posicdo que
ocupam no campo cientifico, em consonancia congéscias de fomento, tanto do CNPq
como da Fundacgéo Araucéria.

Ao ingressar no campo cientifico, o aluno de ig&a cientifica deve “pagar um
direito de entrada que consiste no reconhecimemteatbr do jogo e no conhecimento dos
principios de funcionamento do jogo” (Bourdieu, 39%. 89-91). Ou seja, mesmo 0O
estudante atendendo aos principios basicos pamsgsgno campo cientifico de sua area de
estudos, é necessario se atentar a regras quengetalsao “ocultas” e ndo sdo expostas em

regulamentos ou formalidades.

De fato, o aluno de iniciacdo cientifica, ao ingeesno campo cientifico, mesmo
ampliando os seus conhecimentos, principalmente @oronvivéncia com pesquisadores,
devera ocupar seu espaco dentro de um sistema GvopeAssim, para o Pro-Reitor de
Pesquisa e Poés-Graduacdo da UEL, professor MarigioS&antovani, pesquisador em
produtividade pelo CNPq, a iniciagdo cientificagnal de ampliar os conhecimentos,
habilidades, bem como pdr em pratica 0os ensinammenstos em salas de aula, prepara o
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bolsista para um ambiente competitivo, em que ofegpsores pesquisadores sdo cobrados a
desempenhar o seu papel em inUmeros projetos deigpagXX EAIC, p. 54, 2011).

Em relagdo ao Governo do Estado do Parand, targpresentante da SETI, Alipio
Santos Leal Neto, como do Presidente da Fundacaacéaria, Paulo Roberto Brofman,
consideram que a iniciacdo cientifica contribui apar desenvolvimento cientifico e

tecnolégico do Parana.

Bourdieu acrescenta que os pontos de vista dogesmgicam condicionados com a
posi¢ao que ocupam no campo cientifico, uma vezajumntexto contribui para a formacao
discursiva do agente, enquanto facilitador da dugdo e manutencéo da Iniciacdo Cientifica
na Universidade.

E para ilustrar a importancia do crescimento daidgéo Cientifica no Parana, a
tabela abaixo mostra toda a evolucéo de trabalp@sentados no EAIC desde a criacdo do

evento até a Ultima edicao realizado em 2010.
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Outras
EVENTOS/IES UEL | UEM | UEPG | UNIOESTE | UNICENTRO |UENP| IES |TOTAL
| EAIC 20-22/11/91 | Maringa | 96 | 143 | 11 - - 24 274
Il EAIC 21-23/10/92 | Londrina | 168 | 147 | 40 - - 11 366
Il EAIC 18-20/5/94 | P.Grossa | 129 | 190 | 40-10 - - 12 371
IV EAIC 7-9/6/95 Maringd | 173 | 264 | 49 1 - 77 564
V EAIC 22-24/5/96 | Londrina | 222 | 303 | 46 17 - 82 670
29/06/2009 a Ponta
VIEAIC 01/07/97 Grossa | 196 | 267 | 54 15 - 50 582
VIl EAIC 28-30/6/98 | Maringa | 207 | 376 | 78 36 - 82 779
VIl EAIC 27-30/6/99 | Cascavel | 209 | 402 | 109 161 - 78 959
IX EAIC 1-3/9/2000 | Londrina | 309 | 482 | 141 129 - 231 | 1292
Ponta
17-19/9/01
X EAIC Grossa | 444 | 533 | 373 170 - 85 | 1605
XI EAIC 1-4/10/02 Maringa | 570 | 704 | 237 271 3 - 207 | 1992
XIl EAIC 2-5/9/03  |F.dolguagy 516 | 527 | 326 323 - 95 | 1787
29/08/2004 a
XIIl EAIC 01/09/04 Londrina | 609 | 482 | 263 390 27 - 115 | 1886
31/08/2005 a
XIV EAIC 03/09/05 | Guarapuave 536 | 548 | 282 383 119 - 23 | 1891
Ponta
22-25/8/06
XV EAIC Grossa | 453 | 532 | 483 258 133 - 100 | 1959
XVI EAIC 27-29/09/07 | Maringa | 507 | 600 | 249 296 213 - 101 | 2046
XVII EAIC 19-22/11/08 |F.dolguagy 521 | 527 | 294 332 220 - 25 | 1894
30/09/2009 a
XVIII EAIC 02/10/09 Londrina | 676 | 631 | 319 359 280 - 139 | 2404
XIX EAIC 28-30/10/10 | Guarapuavel 757 | 647 432 423 446 65 118 2888
Total Geral 1991 a 2010 7298 | 8305 | 3786 3564 1441 65 | 1655 | 26114

Fonte: http://www.unicentro.br/xixeaic/historicgpas

E evidente que a quantidade de trabalhados apaessneém 19 edicdes do EAIC s

aumentou de 1991 até 2010. O que significa quezolamento do aluno de graduagdo com a

Iniciacdo Cientifica é cada vez maior. Portantgeobamos que € crescente a quantidade de

trabalhos inscritos nas edi¢des do evento, sendequ2007 o nimero passou de 2000 mil.

Outro dado que chama atencdo € a participacdo rayp ldas edicbes das IES, como o
ingresso da Unioeste em 1995, Unicentro em 20Q# a@lpmo a UENP no 19° EAIC.
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2.8 A INICIACAO CIENTIFICA NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

Antes de falarmos sobre a ICJ na UEL, é necesséaribreve relato de como surgiu
a Iniciacdo Cientifica nesta instituicdo. Em 1988UEL inicia os seus investimentos na
Iniciacdo Cientifica, com recursos proprios apraegpelo Conselho de Administracdo desta

IES e, no inicio dos anos noventa, passa a integpdBIC do CNPq.

Com o objetivo de institucionalizar uma politica dieiciacdo Cientifica na
Universidade, o Conselho de Ensino, Pesquisa en&&be(CEPE) da UEL aprova a resolucéo
CEPE n. 191/2002. Com esta resolucdo surge o Pnagde Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PROIC) que, por sua vez, terd nova redacdo a piertimaio de 2009, com a aprovacédo da
resolucdo CEPE n. 0097/20009.

O PROIC é constituido do Comité Assessor formadadpoentes pesquisadores da
Instituicdo representados pelas oito grandes @eaonhecimento (conforme especificacéo

do CNPq), com titulacdo de doutor e com énfase rextupividade em pesquisa.

De acordo com a resolugcdo CEPE n °© 0097/2009 dasegundo), os objetivos do
PROIC séo:
I — Incentivar a iniciacdo destudantes de graduagédem atividades de

pesquisa, visando a familiarizagdo com a metodalagéentifica (grifo
Nosso);

Il — Estimular pesquisadores a engajaestudantes de graduacadgrifo
Nnosso) no processo de producao e disseminacadmtbleagmento cientifico;

IIl — Proporcionar ao orientando, através de séentador, a aprendizagem
de técnicas e métodos cientificos, bem como estimautiesenvolvimento do
pensamento critico-cientifico e da criatividade allemntes das condi¢es
criadas pela participagdo em atividades de pesquisa

IV — Constituir através da atividade de iniciagdentifica uma ligacéo
natural entre apesquisa académica na graduacadgrifo nosso) e a
atividade cientifico-académica da poés-graduacdoéséRicdo Cepe n.
0097/2009).

N&o obstante, em momento algum a resolucdo citaodalidade ICJ (CEPE, n.

0097/2009 - artigo terceiro): “O PROIC se constile estudantes de graduagédo e
orientadores envolvidos em atividades de iniciagénotifica previstas em editais publicados

().

A ICJ, por sua vez, surge no CNPq a partir de 2@08) base em resultados

significativos de outros programas como, por exemplPROVOC, da Fundacdo Oswaldo
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Cruz e também da consolidacdo da iniciacdo cieatif graduacéo. Assim, tanto o CNPq
como as FAPS iniciam os investimentos na IniciaCaentifica para alunos do ensino

fundamental e médio.

Considerando que o CNPq, ao disponibilizar cotasidecao cientifica a alunos do
ensino medio, exige uma cooperacdo das FAPS, aaE@odAraucaria, que € o orgao de
fomento & pesquisa no Estado do Parand, inicidokcpgdo de chamadas de ICJ a partir de
2005. Desse modo, a UEL passa a concorrer a dstasdas.

No quadro abaixo, constam as Chamadas em que acditorreu, numero de
bolsas concedidas, periodo da concessado, nUmetond@nio, e os 6rgdos concedentes das
bolsas de ICJ:

Tabela de Bolsas IC Junior Concedidas a UEL de 20@62010.

Orgao Numero dal Namero Bolsas Periodo

concedente chamada convénio concedidas vigéncia

Fundacgéo 08/2005 076/2006 11 2006-2007

Araucaria

Fundacgéo 20/2006 389/2006 24 2006-2007

Araucaria

Fundacao 09/2007 056/2008 40 2008-2009

Araucaria

Fundacao 11/2009 206/2010 174 2010-2011

Araucaria/CNPdg

CNPq 800052/2010-2 | - 20 2010-2012
(processo)

Fonte: Relatorios Institucionais da UEL, da Divigh® Iniciacdo Cientifica, da Pro-Reitoria

de Pesquisa e Pos-Graduacao, no periodo de ago2@®8 a julho de 2010.

Diferentemente do que ocorre na graduacdo, a ICihcipiente no campo
universitério. Entretanto, observamos uma evolug@mimero de concesséo de bolsas pela

Fundacao Araucaria, com destaque para o period6X®2011.
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2.9 Implementacao das Bolsas de ICJ na UEL

Para delimitar o campo desta investigacéo, o oljetestudo se referiu as chamadas
de ICJ ofertadas pela Fundacdo Araucéaria a UELizalos a Chamada de Projetos n.
11/2009 para tratarmos dos procedimentos exigidela prundacdo Araucaria as IES
interessadas em participar do programa de bols&8Jieue era a vigente no momento desta

pesquisa.

Desta forma, a Fundacdo Araucéaria exige que a HE&eissada em submeter
propostas, disponibilize oportunidades de iniciac@&ntifica a alunos da rede publica
estadual do ensino médio, por meio de estagiosildos a projetos de pesquisa em diversas
areas do conhecimento, com 0 acompanhamento deafesgor ou pesquisador, na funcéo
de orientador. Nesta chamada consta como objetiyiyagjrama:

[...] despertar potenciais talentos para a ciémciastimular a iniciacdo
cientifica de alunos que [...] estardo cursandd @€yunda) ou 32 (terceira)
séries do ensino médio ou profissional de esc@deatle Publica do Parand,
mediante a participacdo em atividades de pesqigsdifica e tecnoldgica

desenvolvidas por docentes/pesquisadores de ig8&Bide ensino superior
e de pesquisa [...]. (Fundagéo Araucéria, p. 10201

Assim, a IES envia uma proposta a Fundacao Arajc@wm um resumo descritivo
da iniciacao cientifica na instituicdo, bem comaaurelacdo de pesquisador/orientador e seu
respectivo projeto de pesquisa/linha temética, seqde cada orientador podera ficar

responsavel por até quatro bolsistas.

Apés o resultado do parecer das propostas subreetald-undacdo Araucéria
encaminha a relacdo de ofertas das IES a Secrdmaifistado da Educacdo do Governo do
Parana (SEED-PR) que, em seguida, divulga as memosasticleos regionais e direcbes das
escolas publicas de ensino médio préximas dos npimsécem que ocorrera a oferta de

estagios.

Em seguida, a direcdo da escola publica de ens@uomatravés de seu respectivo
conselho de classe, realiza a indicacdo de aluaosueleo regional de sua regido. Essa
indicacdo deve considerar 0s seguintes itens: rlustéescolar, frequéncia a escola,

desempenho e participacdo do aluno em atividadagtecientificas.

Neste sentido, cada escola podera indicar até ahaws. Além disso, a escola
designa um professor, na atribuicdo de supervispre ficard responsavel pelo
acompanhamento das atividades do aluno durante ralES. Depois da indicagcdo dos
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alunos ao nucleo regional de ensino, este encanasimetacdo de alunos a IES proponente,
com a seguinte documentacéo: plano de trabalhodesenvolvido, assinado pelo orientador
e supervisor e o aceite do aluno; termo de compsmniassinado pelo responsavel da
instituicdo proponente, com a descricdo da execdgdadano de trabalho, incluindo também
as assinaturas do orientador e supervisor. Alésodisa documentacéo do aluno enviado para
a IES deve constar: parecer e informacgfes sobesentbenho escolar do estudante; historico

escolar; e atestado de recomendacao.

Com a documentagdo em méos, a IES proponente tconsti comité gestor local
do programa que ficara responsavel pela definig&ocdtérios de selecdo, acompanhamento
e avaliacdo dos bolsistas, de acordo com os pldaosabalho apresentados. Quanto ao
comité gestor devera ser constituido de docentxpumadores produtivos atuantes em cursos
de graduacdo ou poOs-graduacgdo; um professor sapecomo representante das escolas do
ensino médio e participante do programa; um coaul@ndo comité gestor local responsavel
pelo programa na instituicdo, bem como da gest& rdoursos financeiros que serao

repassados pela Fundacao Araucéria para paganenbmigistas.

Apdés a selecdo dos alunos, a IES encaminha a dotagde dos alunos
selecionados, bem como a ata descritiva do proasselecdo, para a Fundacdo Araucéria.
Por altimo, a Fundacgéao Araucéria divulga o resoltda selecdo e encaminha as providéncias
necessarias para a IES formalizar o convénio essapas recursos financeiros referentes ao

atendimento do pagamento das bolsas contratadas.

Com a formalizacdo do convénio, a Fundacdo Araacé&passa 0S recursos
financeiros ao conveniado que, por sua vez, fioesponsavel em efetuar o pagamento dos
alunos bolsistas. Para o cumprimento do progranmastiwicdo conveniada devera cumprir
0S seguintes requisitos: pagamento mensal dossalorexiante crédito em conta bancaria do
discente; acolhimento de recibo assinado pelo dialsicom visto do orientador;
acompanhamento e avaliacdo das atividades do taglsifavés de semindrios internos
promovidos pela instituicdo convenente e por meicethtorios parcial (semestral) e final das

atividades do aluno, com aprovacédo do supervisoieatador.
2.10 Procedimento de selecdo dos alunos de ICJ dalU

Entre as quatro chamadas de bolsas de Iniciacaudii@ie da Fundacdo Araucaria

em que a UEL participou, somente ndo localizamagaadescritiva do processo de selecéo
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dos alunos bolsistas referente a chamada 20/208®. €xcecdo da chamada 08/2005, as
demais possuem muita semelhanga na maneira enorgue ffedigidas.

Observamos que na primeira chamada (08/2005), alés critérios: aluno
matriculado em escola de rede publica de ensinarsaiedo a segunda ou terceira série do
ensino meédio; histérico escolar do bolsista; parezeinformacdes sobre a analise do
desempenho escolar do estudante; aspiracdo do alandesenvolver atividades técnico-
cientificas — presentes também nas préximas chamadeluiram também como critério de
selecdo do aluno premiado na primeira olimpiadaileiea de matemética das escolas
publicas (1. OBMEP).

Nesta chamada, consta na ata elaborada pelo cgestér local que houve 183
(cento e oitenta e trés) inscricbes, sendo queasléd0 (cem) foram indeferidas por nao
atenderem o item “1” e 71(setenta e um) em desacayth o item “6”, ambas da chamada
08/2005. Os itens “1” e “6” se referem, respectieate, a alunos cursando a segunda ou
terceira séries em escolas da rede publica decensidlio do Parana, e a documentacao do
bolsista no momento da inscricdo para concorreisaltomo: historico escolar, com parecer
e informagbes do desempenho escolar do estudanteg fle inscricdo e atestado de

recomendagéo.

Das 183 inscri¢bes restaram apenas 12. Em seguimanité utilizou como critério
de selec¢do: historico escolar atualizado do balsatalise do desempenho escolar por parte
da direcéo da escola, aluno premiado na primeir®IEf& Por dltimo, o comité verificou a
linha tematica em que optou o aluno com a ofertprdgetos pela UEL. Os 12 alunos que
passaram por essa analise foram selecionados. Brtamfe destacar que a Fundacio
Araucaria, nesta chamada, concedeu somente cafaltEsas para a UEL.

A sequir, descrevemos a selecao ocorrida nas clean@8i2007, 11/2009. A UEL
envia uma lista de docentes interessados em ariahtaos de ICJ, com seus respectivos
projetos de pesquisa e linhas tematicas a FundAcdiacaria. Em seguida, a Fundacéao
Araucaria encaminha essa listagem ao nucleo rdgienbondrina que faz a divulgacdo nas
escolas da rede publica do ensino médio.

Com a posse dessa lista, cada escola, assesseladagpectivo conselho de classe,

realiza a indicac@o de até cinco alunos ao nuelgimmal de Londrina, com base no histérico
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escolar, analise do desempenho escolar do estugantparte da direcdo da escola, e
aspiracdo em atividades técnico-cientificas.

Entdo, o comité gestor indica como bolsista o esttelcom melhor desempenho e
historico escolar, respeitando a linha tematickegade vaga para a area desejada. Por fim, a
chamada 11/2009 recebeu a inscricdo de 250 alwsmsjo que destes 174 foram
selecionados. Nos relatérios consultados ndo canstamero de alunos que se inscreveram
na chamada 09/2007.
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3. APRESENTACAO DOS RESULTADOS DAS PESQUISAS EMPIRCAS
3.1 Analise dos resultados dos grupos focais

O problema central desta pesquisa foi verificanrardouicdo do programa de ICJ da
UEL para a formacdo de uimabitus demandado pelo campo cientifico. Sendo assim,
selecionamos estudantes do Colégio Estadual SoavesNlocalizado na regido central do
municipio de Rolandia, que foram bolsistas da IG2610/2011, a participar de dinamica de

grupos.

O objetivo das dinamicas foi coletar dados quahtat que contribuam para
solucionar a problematizagcédo desta pesquisa. Ctonizacdo da equipe pedagogica daquele
colégio, assim como do Comité de Etica em Pesceisalvendo Seres Humanos, da
Universidade Estadual de Maringa (UEM), realizamosmés de julho de 2011 a pesquisa

com a metodologia de entrevistas grupais ou griquass.

De acordo com Abramovdy (1995), nesta abordagem metodolégica os
entrevistados sao selecionados por suas caracgsistomuns, permitindo coletar
informacfes qualitativas, as quais sao discutida®sp demais membros do grupo,
diferentemente se aplicassemos questionarios feshBortanto, na entrevista de grupo focal
0S entrevistados interagem com o0 grupo, manifestasuhs opinibes sobre os temas

levantados, bem como possiveis fatores criticateterminadas problematicas.

Para tanto, constituimos dois grupos de 14 alumok,cutilizando os seguintes
critérios: grupo etério — entre 15 a 17 anos; mesimel de escolaridade — ensino médio;

alunos bolsistas de Iniciacdo Cientifica Juniorca diferenca entre 0os grupos era que um

12 ABRAMOVAY, Miriam, RUA, Maria das Gracgas. O QUE BM GRUPO FOCAL? Resumo
elaborado por dos seguintes livros: Anzie, DidierMartin, Yves,. La Dynamique dés Grouces
Restreints, PUF,Paris, 1976; Bonilla, Elssy & Rgdez, Penélope, Mas Alla del Dilema de los
Métodos, Editorial Presencia, Bogota, 1995; Krug&ichard, Focus Group, A Practical Guide for
Applies Research, Sage Publications, London, 1$¥dwart, David & Shamdasami, Prem, Focus
Group. Theory and Practice, Sage Publications, &onti990 (texto fotocopiado).



69

fora constituido de alunos desistentes do progemautro de discentes que permaneceram
na Iniciacdo Cientifica.

Para a realizacdo das dinamicas, além dos estgdambeive a presenca do
pesquisador-observador, responsavel em coletdiramedes expressas pelos participantes; o
mediador, com a atribuicdo de explicar os objetieos metodologia do grupo focal e
envolver os estudantes para manifestarem seus@usitentos sobre 0s temas propostos; e a
presenca de um supervisor do colégio que néo paicla dindmica. As entrevistas focais,
gravadas com autorizacdo dos alunos, foram reakizad sala de informatica do colégio. Na
realizacdo da dinamica, tanto os pesquisadores asmparticipantes foram reunidos em

circulo, e identificados com crachas.
3.2 Andlise dos resultados do grupo focal realizadmm alunos desistentes da ICJ

O primeiro grupo da dinamica constituia de alunesisientes do programa. Quanto
ao perfil dos alunos, o grupo era composto por joiens do sexo masculino e seis do sexo
feminino, sendo um dos participantes morador da zoral e os demais residentes no centro
e bairros proximos ao colégio. O roteiro da enstavioi 0 seguinte: uma dinamica com o
objetivo de deixar os participantes mais a vonteol® a pesquisa; explicacdo sobre os

objetivos da pesquisa e metodologia utilizada.

Em seguida foram expostos o0s temas: experiéncia ofpigeram com a ICJ;
contribuicdo da ICJ para a formacdo académica;vmofue levaram a participar do
programa; objetivos para o futuro; sugestdes panalhoria do programa. Para a transcrigéo
das afirmacdes dos participantes utilizamos o dscundireto. Apos a exposicao dos

objetivos da pesquisa, assim como da metodologgwm focal, iniciamos a dinamica.

Assim, os 14 participantes do primeiro grupo foeabressaram as seguintes
afirmacgdes, divididas por temas: experiéncia queetam ao participar do Programa de ICJ:
09 alunos disseram que a experiéncia foi posifR@ianto, as respostas sobre este tema
foram: o convivio com os professores da instituigi@oticipacdo em laboratorios de pesquisa;
participacdo em grupos de pesquisa com pesquisadieBnicdo da escolha vocacional. E
ainda o dominio de métodos laboratoriais e procedios aplicados em laboratérios de
pesquisa; envolvimento pratico com a pesquisa drarddédrios; convivio com alunos de
mestrado e doutorado e técnicos de laboratériohemmento da estrutura fisica da

universidade.
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J& com relagdo aos cinco alunos que consideraraxperiéncia frustrante, eles
expressaram as seguintes afirmacdes: auséncia 0co pcontato com o orientador;
interrupcdo da iniciacdo cientifica por conta deerica médica do orientador; o tema da
investigacao cientifica foi diferente com o propopelo estudante; realizacdo de atividades

operacionais sem ligacdo com a pesquisa.

No que diz respeito aos motivos que levaram a @esi; do programa, dos 14
participantes da dindmica nenhum se referiu aor\ddobolsa — na época R$ 100,00 (cem
reais) mensais. Entretanto, apresentaram as seguifitmacoes: trés alunos néo localizaram
o orientador; dois alunos demonstraram interessesgentes com o proposto no plano de
trabalho do orientador; dois alunos realizaram igdides repetitivas; cinco estudantes
iniciaram a preparagdo para o vestibular; dois desties perderam o contato com o

orientador.

Com relacdo a contribuicdo para a formacgdo escotare participantes relataram
que a ICJ favorece para a melhoria na formacaolagsods seguintes afirmacdes foram
expressas: melhoria no rendimento escolar; ganmesp@nsabilidade e disciplina em relagéo
as atividades escolares. J& os demais participaligesram que ndo houve contribuicdo
alguma. Deste modo, as principais afirmac¢0es foeméncia de contato com o orientador;
tarefas repetitivas; realizacdo de ICJ em areatdeeisse divergente do proposto inicialmente

pelo aluno.

Sobre os motivos que levaram a ingressar no pragrasi 14 alunos informaram
que foram indicados pelo supervisor da escola. Vaksaltar que durante a dinamica
observamos que o0s entrevistados demonstravam onidomhd lingua portuguesa padrdo
dominante, sem a utilizacdo de girias. Um dos @patites, por sua vez, morador da zona
rural e que fez a ICJ em Agronomia, demonstravadém Por outro lado, mesmo apos
abandonar a ICJ, segundo ele porque executavadates repetitivas no estagio, o

entrevistado informou que prestara vestibular pgr@nomia.

Planos para o futuro: os 14 participantes pretengdesstar vestibular na UEL.
Destes, trés desejam ingressar em programas deo3einsu; dois alunos querem continuar
0s estudos; um estudante almeja se especializareaade quimica ambiental; um estudante
pretende prestar concursos publicos federais. Dbsdrticipantes nove informaram a

profissdo que pretendem exercer. Relacdes Publiga3; Arquitetura (um); Matematica
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(um); Agronomia (um); Medicina Veterinaria (doi$)sicologia (um); Engenharia Quimica
(um); Publicidade e Propaganda (um).

Por fim, solicitamos aos participantes sugestdes melhoraria do programa de ICJ
da UEL: nove participantes expressaram as segusnggsstdes: acompanhamento presencial
do orientador durante o estagio; especificacdo atasdades a desenvolver na ICJ;
desenvolvimento de atividades relacionadas consguiea. Os demais participantes nédo se

manifestaram.

O primeiro grupo focal iniciou as 9h e encerro®@sOm. Em seguida, servimos um
lanche (cachorro-quente) e refrigerante aos aluApés um intervalo de quinze minutos
iniciamos a dinamica com os estudantes que perraearacno programa, das 10h20m as

11h10m, conforme sera exposto a seguir.

3.3 Andlise dos resultados do grupo focal realizadoom alunos que permaneceram na
ICJ

O segundo grupo focal era constituido de 13 adefees do sexo feminino e dois
jovens do sexo masculino. Destes estudantes, coat&x de uma jovem gue mora em um
distrito distante cerca de 20 quildmetros do colégs demais moram no centro e bairros
proximos da escola. ApGs as consideracdes inis@ise a pesquisa ja relatadas no primeiro
grupo focal, iniciamos a dindmica e os estudanpgssantaram as seguintes afirmacdes,

divididas por temas:

Sobre a experiéncia que tiveram da ICJ. Todos dgogiconsideram valida a
participacdo no programa. Assim, as principaidfjoativas apresentadas foram: o programa
favorece o ingresso em uma universidade (afirmagicinco estudantes); ao ingressar na
universidade, a probabilidade de continuar sendsigba de IC € maior em relacdo a quem
nao participou do programa (afirmacdo de trés asied); participacdo de grupos de
discussbes composto de docentes e estudantesdiemgfia e do mestrado (afirmacdo de 04
estudantes); ha um acompanhamento do aprendizadpapte do pesquisador-orientador

(afirmacao de trés alunos).

E ainda, seis estudantes informaram que a ICJikbonpara a escolha vocacional;
melhoria no aprendizado e mais responsabilidadedicacdo aos estudos (nove alunos
manifestaram esta afirmacgédo); atitude mais crigéicquestionadora sobre o conhecimento

ministrado pelos professores do ensino médio emdalaula (nove estudantes). E mais, a
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motivacdo em relagdo aos estudos (afirmacéo deaksiss); quatro alunos disseram que a
ICJ despertou o0 desejo em aprofundar os estudtus vis estagio; um estudante relatou que
o orientador demonstrava confianca em seu trabalne; aluna informou que o orientador a
incentivou em nao desistir do programa; outrosrquaiunos informaram que aprenderam a

ter mais autonomia e ir atras dos seus objetivos.

Eles também apresentaram algumas sugestfes pdmariamelo programa. Portanto,
0 grupo manifestou as seguintes afirmacgdes: ddisd@stes solicitam servir um lanche
durante a iniciagdo cientifica; um estudante propées dias durante a semana para assimilar
0s conhecimentos; trés estudantes sugerem quegoapra tenha uma etapa avancada para
alunos que fizeram a IC Junior; melhoria na divgdgado programa nas escolas; oferta de
estagio em outras areas, como a Psicologia; dificlds em retirar livros na biblioteca da

universidade; utilizacao do restaurante univelisitirda internet.

Com relacao a contribuicdo para a formacao esegbaofissional, o grupo apontou
as seguintes afirmacfes: melhoria no rendimentmlascresponsabilidade com suas
atividades escolares; dois alunos relataram queaaein que optaram pela IC Junior ndo sera
a mesma quando prestar vestibular. Dos 15 pamitgpada dindmica 11 alunos pretendem
prestar vestibular na mesma area em que fizeraBJ gum Agronomia; um Arquitetura e

Urbanismo; quatro Matematica; um Quimica; dois €@&@nBiologia; um Histéria; um Fisica)

No que diz respeito aos motivos que levaram a rentrgprograma. A maioria foi
indicada pelo supervisor da escola. Assim comaragiro grupo da dinamica, os estudantes

deste grupo demonstram dominio da Lingua Portuguesa

Ainda chama a atencdo os planos dos entrevistaai@s @ futuro, sendo que 15
participantes pretendem prestar vestibular na Usidade Estadual de Londrina (UEL), com
excecao de dois alunos. Um deles quer cursar kfistérUniversidade de Sdo Paulo (USP) e
o outro a Faculdade de Computacdo na Universidadéamnpinas (UNICAMP). Ja outros
cinco alunos desejam seguir a carreira académiodos disseram que pretendem continuar

0s estudos, porém nao especificaram se irdo opl@icprreira académica.

Com relacdo ao ultimo grupo, ao longo da discudsdiove a oportunidade de
acrescentar dois temas nao tratados no primeidgncal. S&o as exigéncias colocadas pelo
orientador durante a ICJ, e se o orientador ex@idominio de algum conhecimento

especifico durante o estagio. Portanto, sobre #&gmpias colocadas pelos orientadores
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durante o estagio os alunos citaram o seguintedasto tema escolhido (um estudante);
nenhuma exigéncia (cinco estudantes); comunicarri@atador ou estagiario sobre duvidas
que surgirem (um estudante); comparecer em sem@nalo grupo de pesquisa (trés

estudantes); realizar as atividades propostasgstésiantes).

E ainda, a leitura de livros e textos (trés esttefgnparticipacéo e assiduidade nas
atividades do estagio (dez estudantes); dedicagéceétudante); apresentacdo em seminario
(trés estudantes). E por fim, o orientador desocuaha finalidade do programa e como
proceder em relacdo ao aluno de ICJ (dois estuslaien seguida, os participantes falaram
acerca das competéncias exigidas pelo orientadanttua IC. Conhecimento sobre Historia
(um aluno); dominio de préticas elementares em almoratorio de pesquisa (um aluno);
nenhuma exigéncia (oito estudantes); conhecimeti@sicos de Fisica (um aluno);
conhecimentos basicos de Biologia (dois alunosithecimento basico sobre Filosofia e

Sociologia (dois alunos); no¢des sobre Arquitefura aluno).

Sobre as sugestbes para a melhoria do programajpo gecomenda melhorar a
comunicacao entre escola e universidade para evitamacdes desencontradas; além disso,
eles sugerem uma descricdo detalhada das ativiqadedesempenhardo durante o programa
de IC Janior. Assim, ap6s o0 encerramento da pescuigadecemos a colaboragdo dos

estudantes e servimos um lanche (cachorro-quenééigerante aos alunos.

Comparadas as respostas obtidas nos grupos farais Sociologia da Ciéncia de
Pierre Bourdieu (2004), constatamos que o prog@eni&€J na UEL favorece a formacéo de
um habitus demandado pelo campo cientifico. J& com relacérpariéncia que os alunos
obtiveram com a ICJ buscamos verificar se houveptooesso de formacao de unabitus
condizente com a estrutura demandada pelo camptificie. Para Bourdieu (1989) cada
universo corresponde uimabitus (sistema de disposi¢cdes incorporadas) proprio atéa c

campo.

Dessa forma, o aluno que incorporahabitus do campo universitario possui
condi¢cdes de interagir de uma maneira mais efetuaseja, utiliza de estratégias para
submeter suas disposi¢coes ou interesses nas estrdil poder do campo e, desta maneira,
receber certo capital cientifico proporcional a poaicdo ocupada no referido microcosmo.
Assim, Bourdieu (1994, p. 80) aponta que a condtraiphabitus:

esta no principio da estruturacdo das experiéesiedares (e em particular,
da recepcdo e da assimilacdo da mensagem propteampedagogica), o
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habitus transformado pela ag&o escolar, ela mesma divadi, estando por
sua vez no principio da estruturacdo de todas @eriércias ulteriores (por
exemplo, da recepcdo e da assimilacdo das mensagedszidas e

difundidas pela industria cultural ou das expelg@nprofissionais) e assim
por diante, de reestruturacdo em reestruturacao.

Observamos, em ambos os grupos, que a ICJ favareoastrucdo por parte do
bolsista dohabitus demandado pelo campo cientifico. Como exemplamsti@vemos em

discurso indireto a afirmacao de bolsistas, das dugmicas:

O aluno do primeiro grupo focal, L.R.M., relatoueqeve uma boa participacdo no
programa. Segundo ele, quando o grupo de pesquesad@lunos da graduacao se reunia as
guartas-feiras, discutiam métodos de pesquisaaiktia diz que, a experiéncia foi “incrivel”,
uma vez que a discussao muitas vezes abordava@ssainda nao vistos no Ensino Médio.

J& o depoimento da aluna do segundo grupo, |.Mefoyca a ideia de que com a
ICJ, os estudantes adquirem o embasamento necepaéai 0 ingresso no campo cientifico.
Eles aprimoram suas capacidades criticas paraaiedeta troca de experiéncia que faz parte
do universo de pesquisa. I.M.L. também cita a segusituacdo: o professor de quimica de
seu colégio ndo encontrou uma solucdo para o s¥lepra referente a quimica orgéanica.
Como a duvida sobre o contetudo persistia, a alasalveu pesquisar sobre o assunto. E
depois de descobrir a resposta, a jovem repassopl@acdo do conteudo ao docente. Em
outra situagdo, a mesma aluna questionou o contedisemitido pelo professor, pois este era
muito diferente do que foi apresentado nos labdosdle quimica da universidade.

As situaces relatadas acima refletem que o comieetd cientifico € formado pela
relacdo de didlogo e em determinadas situacdes distassdo que acaba, por sua vez,
contribuindo para a formacdo do conhecimento e a walidacdo. Desta forma, o
conhecimento € formado coletivamente, pois contanafiBourdieu (2004, p. 100) “a ciéncia
é dependente de toda uma tecnologia de investigAgéiéncia tem uma histéria cumulativa,
recursos acumulados, metodologias, instrumentbBotgEicas, laboratérios”.

Sobre as estratégias dos agentes, Bourdieu (20043idera que é possivel
compreendé-las se a relacionarmos com as sua$eesiQ campo. Sendo assim, a estrutura
e a posicado que cada agente ocupa no campo derddpende ndo somente de seu capital
cientifico, mas também, de sua trajetdria social, séuhabitus e das estratégias para
permanecer no campo cientifico. E as estratégiderpamrientar-se, seja para a conservacao

da estrutura atual do campo cientifico, ou pamgeamnsformacao. Pode acontecer ainda que,
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ocupando uma posi¢do de destaque dentro da eatdaucampo cientifico, o agente utilize
de estratégias para manutenc¢do da estrutura laéumalcomo de sua posi¢cdo conquistada.

Tanto no primeiro grupo como no segundo, percebegnesos alunos utilizam de
estratégias, tanto para ocupar uma posicao degdestizntro do campo cientifico como ainda

de estratégias de subversao, principalmente deshiecepcionados com a ICJ.

Por exemplo, o jovem T.S.J., relatou que a ICJdastante decepcionante”. Fez
estagio em agronomia, porém sua atribuicdo eracd@ alimentacdo de passaros utilizados

em experimentos. Desta forma, optou em abandoestagio.

As bolsistas I.M. e T.G.M, do segundo grupo tivenama experiéncia semelhante
em relacdo ao bolsista de agronomia. A orientadestas jovens nao repassava as atividades
que deveriam desenvolver na iniciacdo cientifigatrdtanto, as alunas optaram em agendar
um horario com a pesquisadora em seu laboratéarpécar a situacao. Informaram que,

apos este encontro, houve um grande progressoasrasuidades.

Assim, fica evidente que cada aluno utiliza deagStjias para ocupar um melhor
posicionamento dentro do campo cientifico, comobtm os alunos de ICJ devem estar
cientes das dificuldades e problematicas preseateampo cientifico.

Ja a aluna N.C.M. elogiou o programa. A estudantdgoti que sua orientadora
aprovou o seu desempenho na IC. De acordo comesnjoa orientadora disse que, caso
ingresse na UEL como estudante de graduacao, eitada como bolsista. De acordo com
este relato, o campo cientifico propicia a formagda@finidade emocional e lacos de relagbes
pessoais. Assim, subentendemos que a estudanterdarecom a dominacao da orientadora,
mediante a cooptacdo, isto é, o favorecimento ap ilsgresso na estrutura do campo
cientifico, através de selecao de bolsistas d&MEZmo que isso venha a ocorrer, entendemos

que a estudante possuhnabitus condizente com o campo cientifico pleiteado.

Outro aspecto que chamou a atencéo foi o posicientmdiferente tomado por
bolsistas que desistiram da bolsa e de que coméimuao programa. Entretanto, ndo se aplica
essa situacdo a todos os alunos que abandonarastsa Blouve relatos de alunos que

desistiram do programa porque o orientador hag@supou, por exemplo.

Em outra situacdo, uma estudante afirmou que degsares do departamento em

que fazia a IC ndo estavam “preocupados” com asdastes. Mas, mesmo diante deste
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empecilho, algumas alunas resolveram conversar seus orientadores, como também,
tomaram a iniciativa de ir atrds de seus objetivbesmo sem a presenca constante do
pesquisador. Esse fato € percebido no momento enjogens relatam que aprenderam a

fazer pesquisa com alunos da graduacéao e técrosdalmoratorios.
Dentro desse contexto, recorremos a Bourdieu (1288-91, grifo nosso):

(...) todas as pessoas gque estdo engajadas nuro tampim certo nimero
de interesses fundamentais em comum, a saberatuilo que esta ligado a
propria existéncia do campo: dai a cumplicidadetolg subjacente a todos
0S antagonismos. Esquece-se que a luta pressupdacomdo entre os
antagonistas sobre o que merece ser disputadegdatmdido por detras da
aparéncia do 6bvio, deixada em estado de doxagjay tsido aquilo que
constitui 0 préprio campo, 0 jogo, 0s objetos dspdias, todos os
pressupostos que sao tacitamente aceitos, mesmajserae saiba, pelo
simples fato de jogar, de entrar no jogo. (03. recém-chegados devem
pagar um direito de entrada que consiste no reconbamento do valor do
jogo (a selecdo e a cooptacdo dao sempre muita atems@dndices de
adesdo ao jogo, de investimento) ne conhecimento (pratica) dos
principios de funcionamento do jogo (grifo nosso)

As entrevistas também indicaram jovens desistesg#as umhabitus adequado ao
campo cientifico. Por exemplo, o jovem M.V.S infoumgue teve somente um encontro com
sua orientadora. A pesquisadora Ihe entregou doissl para ler. Ele contou que fez as
leituras, mas perdeu o contato com a pesquisadamda nao devolveu os livros. Tanto o
relato deste Ultimo aluno como do estudante T.§uk,estagiou em Agronomia, é possivel
entendé-los se associarmos cotmabitus do campo cientifico. Ao invés de se submeterem as
estruturas do campo cientifico, ou buscando madlcutilizando de estratégias de dialogo
com 0s pesquisadores, provavelmente ocupariam @sigde no campo e, assim, estariam

condicionados a adquirirtmbitus do campo cientifico almejado.

Embora estes alunos demonstrem nao dispor dehabrus condizente com a
estrutura do campo cientifico, isso ndo os impesléndressar no campo universitario. De
acordo com os relatos dos entrevistados, todogatesagressar na Universidade. Diante
disso, talvez a ICJ possa ter contribuido paradimas o0 desejo nestes estudantes em fazer

uma faculdade.

Sobre as competéncias exigidas do campo cientHiosste tema foi colocado
somente ao segundo grupo — dos 15 alunos partiegda dinamica, oito informaram que o
orientador ndo solicitou nenhuma exigéncia paralsabe sete disseram que o exigido fora

conhecimentos basicos. Com base nesses dados)graa®que 0 campo universitario, por
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ser uma construcdo do conhecimento realizada aw Ido tempo, através do acumulo de
descobertas cientificas, metodologias, publicagédiwilos, laboratorios de pesquisa, entre
outros, favorece o ingresso destes alunos de IQ@Jo#tro lado, 0 minimo que o campo

universitario exige sdo conhecimentos basicos stagdina de interesse do aluno.

Durante a ICJ, percebemos que o campo cientifigpuedos alunos principalmente
compromisso com as suas atividades. Destacamalg, aanobrigatoriedade do bolsista em
participar de grupos de pesquisa, que contribuam paliscussdo de assuntos pertinentes a
pesquisa. Sobre os planos para o futuro, todoartisipantes pretendem prestar vestibular. O
gue nos chamou a atencéo foi que dos 29 partigpatas dinamicas, com excecao de dois

alunos, todos prestardo vestibular na UEL.

Fica evidente, assim, que tais alunos, independantecebessem a bolsa de ICJ,
optariam em prestar vestibular nesta IES, pdiabitus, as estratégias e a trajetdria social dos
jovens estdo condicionadas a ocupar uma posicdocampo universitario, e nao
necessariamente no campo cientifico. Destes son@ntd primeiro grupo manifestaram
seguir a vida académica; e do segundo grupo todserdm que pretendem continuar os

estudos.

A pesquisa qualitativa, por sua vez, demonstrou egies jovens tém motivacoes
variadas. Ao mesmo tempo em que elogiam o prog@nbCJ - que visa a formacdo de
jovens pesquisadores -, com excec¢ao de dois estsdandos prestardo vestibular na UEL, ou
seja, utilizam também o programa para terem cort@ioa possivel area de atuacdo. Mesmo
gue tenham o interesse em seguir uma carreira r@g@éo programa favoreceu aos jovens
conhecer a estrutura fisica e humana da univelsidadssim, por meio dessa experiéncia,

vivenciaram a rotina universitaria.

Percebemos, ainda, que estes estudantes possueapitah cultural favoravel para
ingressarem em uma universidade publica. Além des$ocalizacdo da escola — no centro da
cidade de Rolandia — cerca de 20 quildmetros deetsidade -, também €& um fator que
contribui a insercao destes jovens em uma IES,dmmno a proximidade com professores do
proprio colégio - como é o0 caso do supervisor deabenos -, que tiveram a sua formacao
universitaria na UEL. Desse modo, entendemos gtas e€ircunstancias colaboram para a
formacdo de untabitus que propicie o ingresso destes jovens, tanto ewrn wmversidade,

como também no campo cientifico.
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Pelo relato dos jovens estudantes que afirmararordiar do conteddo ministrado no
ensino médio - apos iniciarem a ICJ na UEL, refargaeia de que a escola é reprodutora do
conhecimento e que, novas descobertas e discussbes temas cientificos sédo realizados
com mais constancia em centros de pesquisa coniSag ortanto, Bourdieu (2004, p. 71 e
72) contribui para esta reflexdo ao afirmar que:

Infelizmente, o que se chama ensino, de modo defrresdio lugares de
transmissdo codificada, rotinizada do saber, e parée consideravel da
inércia dos campos cientificos vincula-se ao atestoutural resultante do
fato de que as pessoas que ensinam sSao comumesdeneetadas da
atividade de pesquisa. Assim, bizarramente, nagageeado dizer que o
ensino €, em parte, um fator de inércia. Os professtém interesses
inconscientes pela inércia. Uma vez que ndo estétahente conectados a
pesquisa viva, sdo solidarios da rotina, pelo smplato de estarem,

estatutariamente, um pouquinho a margem, e elesésmo, as vezes, um
interesse inconsciente em desqualificar 0 que aeste.

Esta pesquisa, entretanto, ndo focou a IC realimadansino médio. Mas, com base
nos relatos e depoimentos dos alunos, constatangs grograma contribuiu para incentivar
o ingresso do jovem estudante, ndo necessarianm@emtecampo cientifico, mas na
universidade. Embora o grupo tenha enfrentado uliifacles e situagBes probleméticas no
campo cientifico, durante a IC eles conheceram aaacteristicas tanto do microcosmo
(campo cientifico), como do macrocosmo (campo usit&io), pois vivenciaram a rotina de
pesquisa, e também conheceram toda a estrutureegee 0 ambiente universitario de uma

instituicdo publica, composta de docentes, dissentervidores.
3.4 Resultados das pesquisas individuais com alunos

A fim de aprofundar os dados levantados tanto resgjypsas focais, como nas
demais fontes deste trabalho sobre a contribuigd€d a formacao de uhabitus adequado
ao campo cientifico realizamos, em agosto de 2@tirevistas com estudantes que

participaram do programa na UEL.

Considerando que o objetivo desta etapa da pesfpiikvantar informacdes sobre
o conteldo, a qualidade e os valores subjetivaseptes ndabitus do entrevistado, optamos
em entrevista semi-diretiva. Desta forma, elabosamm roteiro para obter informacdes
especificas como a formacdo escolar dos pais, chaleitleituras, atividades de lazer, e

perguntas abertas como planos para o futuro etfieéggsara a melhoria do programa.

Por conta do Comité Permanente de Etica em PesHuisaslvendo Seres Humanos

(COPPEP) da UEM exigir a obrigatoriedade de parneckvidual por escola na aplicacéo das
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entrevistas, bem como de Termo de Consentiment@ levEsclarecido (TCLE), a pesquisa
ficou limitada aos bolsistas de ICJ do Colégio $odaves, localizado na regido central do
municipio de Rolandia. Com relacdo aos demais \@staelos, houve somente a necessidade

de preenchimento do TCLE, pois se tratavam de eside 18 anos.

Assim, realizamos 41 entrevistas com jovens quecjaram do programa de ICJ,
dos quais 34 sdo alunos do colégio citado acima&s@édantes que ja fazem faculdade; e 01
estudante pesquisado que ficou como entrevistéopi(para checar a viabilidade do

instrumento de entrevista).

Apés a autorizacdo do COPPEP utilizamos os segupaesos para a realizacdo das
entrevistas: contato com o0s pesquisados; apredéentdg tema e objetivos da pesquisa;
solicitacdo de autorizacdo para utilizar o gravadayarantia da confidencialidade e sigilo do

anonimato do entrevistado.

Finalizando as entrevistas e, com posse dos damlesados, transcrevemos em
forma de texto descritivo as representacdes exgseks estudantes.

Nas transcrigdes nao utilizamos os nomes dos estades; os mesmos foram
identificados pelo nimero de sua entrevista. Osidtak que ingressaram na faculdade sao

representados pelas entrevistas de niumero 1 & @&naais sdo do Colégio Souza Naves.

Em seguida, separamos os dados coletados por temedascdes comuns. Por fim,
elaboramos um argumento sobre os temas apresentadosopinides ilustrativas dos

entrevistados escolhidas aleatoriamente.

Além de investigar se babitus do bolsista esta adequado ao campo cientifico,
buscamos compreender as estratégias dos estudaari@satuar na IES, bem como a
influéncia do campo cientifico r@bitus dos bolsistas.

Como o habitus é conjunto de disposi¢des incorgerain uma trajetoria social,
adquiridas ndo somente em experiéncias escolaesstambém no ambito familiar, fizemos
levantamento de informacfes com respeito a formaséolar dos pais, habitos de leitura do

bolsista, atividades de lazer, etc.

3.5 Perfil dos entrevistados
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A faixa etaria dos entrevistados € entre 15 a 2 ae idade, sendo 24 jovens do
sexo feminino e 17 estudantes do sexo masculinguREmos aos pesquisados a sua cor - de
acordo com o IBGE - e obtivemos 0s seguintes ddatasico: 29; negro: 02; negra morena:
01; pardo: 07; amarelo: 01. Somente um entrevistddoquis informar a sua cor (percebemos

que este jovem se sentiu constrangido com a pexgunt

Quanto a escolaridade dos pais houve uma grands;&ardo nivel de instrucéo,
desde o ensino fundamental incompleto até a pahtgcdio. Um dado interessante levantado
foi o fato de que, apesar daabitus dos pais contribuirem na formacédo dos alunos, dmeno
de suas estratégias, houve estudantes que, apssaaid terem pouca escolaridade, possuem

o habito de leitura, bem como de atividades cukura
3.6 Habitos de leitura e de lazer

[...] a mae estudou até a quarta série do prinjarjoO pai possui 0 ensino
técnico médio completo [...]. Costuma retirar lvnoa biblioteca. Lé uma
média de 12 livros ao ano. Antes de ingressar aiddade lia uma média de
20 livros ao ano. [...]. Como lazer gosta de lemd cinema e assistir as
apresentacfes da orquestra sinfénica da UEL. (ENTREA N. 2).

Por outro lado, constatamos alunos também com | peefiingresso em uma
faculdade, mas com pais com escolaridade elevada:
[...] @ mae é poOs-graduada em educacdo, é prodepsprO pai é formado
em agronomia e pds-graduado em marketing. [..drailia possui o habito
de ler jornais e revistas. Retira com frequénciao$ da biblioteca.
Atualmente retira mais livros técnicos por contdataildade. [...]. Gosta de

assistir a documentarios e programas de engenitamiao séries de
construcoes. [...] (ENTREVISTA N. 3).

[...] Adquiriu o habito da leitura vendo a mée dsndo em casa quando
fazia faculdade de Letras [...]. (ENTREVISTA 32).

Por sua vez, um dos entrevistados que, segundm@eaprecia a leitura, afirmou

que através da ICJ adquiriu o habito de ler livpas,conta de seu estagio:
[...] N&o costuma retirar livros na biblioteca. Wwé livro por més mais ou
menos. [...] O programa contribuiu para a sua fgéoa desenvolveu o

habito de leitura — teve que ler muitos livros gisits a documentarios sobre
a construcao naval no Brasil do século XIX [...NTREVISTA N. 4).

Assim, percebemos que ha jovens com desempeniktagaidb e que ingressam em
IES por conta de fatores como a escolaridade diss Ip@bitos de leitura, entre outros. Por
outro lado, o programa de ICJ pode influenciararenfigéo ddiabitus do bolsista como, por
exemplo, a disciplina nos estudos adquirida atrdedsitura.
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3.7 Pesquisas nas escolas e nas IES

Outro elemento importante deste estudo foi a caletalepoimentos contendo as
representacdes dos alunos de ICJ, a respeito daipesealizada nas escolas e na IES. As
afirmacdes reforcam a hipotese de que ndo ha @@sgas escolas e, assim, que a pratica de
ICJ deve estar necessariamente vinculada a umoceatpesquisa como, por exemplo, as
IES:

[..] Na universidade presenciou bastantes estadamnta biblioteca

pesquisando, e considera que la a pesquisa é spaisifica. De acordo com
0 entrevistado, na escola publica é raro encoestardantes na biblioteca
fazendo pesquisa. [...] (ENTREVISTA N. 09).

[...] Para a jovem, a pesquisa na universidadentethores resultados que
na escola publica, porque ha um melhor relaciontonentre orientador e
aluno, pois ha poucas pessoas envolvidas e, alsgimais resultados. [...]
(ENTREVISTA N. 40).

[...] A Jovem considera que a pesquisa na univadsic® bem diferente da
escola publica, por conta dos recursos de que a@igpdniversidade. [...]
(ENTREVISTA N. 18).

[...] De acordo com a estudante, a pesquisa ndaegablica é diferente da
universidade. Na universidade as pessoas sdao maidufas, sabem o que
pretendem fazer e no colégio as pessoas ndo safjeenquerem fazer e ndo
sdo maduros”. [...] (ENTREVISTA N. 33).

[...] Sobre a ICJ na escola publica informou que aéontece. Disse ainda
gue a rotina na escola basicamente é assistirlas, @studar em casa quem
considera necessario, retornar a escola, retoararqasa. Havia laboratorio
de pesquisa no colégio em que estudou, porém if@ado uma ou duas
vezes somente. Disse ainda, que ndo ha pesquisasito médio. Relatou
gue em um ano escolar um professor fez uma FeiGiéteias. Porém, no
ano seguinte, por conta da gripe suina, ndo houegeato. E, no ano
posterior, como o docente fora transferido paraooablégio, ndo houve
mais o evento cientifico [...]. (ENTREVISTA N. 2).

[...] O jovem afirmou que ndo h& pesquisa na equaldica e, muito menos
incentivo para a sua pratica (ENTREVISTA N. 3).

3.8 Influéncia do campo cientifico no &bitus dos alunos de ICJ

De acordo com a afirmacdo dos pesquisados, comgtatgue, mesmo 0s alunos
desistentes de alguma forma, por mais insignifeapie pareca, o programa influenciou no

habitus dos jovens estudantes:

[...] 22 anos, cor ou raca negra, sexo masculinmaa possui 0 ensino
fundamental incompleto e trabalha como costur€@raai também possui o
ensino fundamental incompleto e é trabalhador riicgl A ICJ influenciou

na escolha de sua faculdade. Em 2005 prestou wkestitara Jornalismo na
UEL, entretanto ndo foi aprovado. Seis meses depoirgm, recebeu uma
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bolsa de ICJ, por conta de seu desempenho na @tmpBrasileira de
Matematica. A partir de entdo, iniciou o0 aprendizdd matematica. Dessa
forma, prestou novamente vestibular, mas destp&sz Matematica, sendo
aprovado na primeira selecdo. Na graduagdo, potacda seu O6timo
desempenho na ICJ, foi indicado para uma bols&de.] (ENTREVISTA
N. 7).

[...] A aluna informou que depois da ICJ mudou aena de pensar, porque
precisava se comunicar com o0s docentes sobre tus tikos. A principio
achou os textos complicados, poderia ser mais igeéssalunos do ensino
médio. Os textos falavam de Filosofia como um tedodo a linha de
pensamento de um filésofo em especifico [...] (EHVFSTA 25).

[...] Considerou o ritmo de estudos em uma unided# dificil, porém néo
impossivel [...] (ENTREVISTA 27).

[...] O orientador exigia que explicasse como chiegoum resultado de
exercicio matematico utilizando a definicdo de fdlam matematicas. De
acordo com a entrevistada, melhorava o raciocindgicd [...].
(ENTREVISTA 35).

[...] Fez estagio em Fisica. O aluno informou quetgmdia estagiar em
engenharia civil. Com a ICJ aprendeu a ir atrasetks objetivos, bem como
em aprofundar nos estudos, pois, de acordo contrevestado, na escola é
muita rotina. [..] Fez semindrios e conversavajdemtemente com o
orientador. [...] (ENTREVISTA 40).

Por outro lado, houve relatos de que a ICJ naaibani para a formacéo académica
dos estudantes. Embora haja no campo cientifiagusaf do orientador mais presente no
acompanhamento do bolsista, ou que pelo menoswt#gamum plano de trabalho para que o
estudante execute suas atividades, ha situacdegueno estudante sente a falta de um

acompanhamento e a presenca do pesquisador n&agien

[...] Optou em fazer a ICJ por ser uma oportuniddelgealizar estagio na
area de microbiologia. Por sua vez, desistiu daahqlois considerou a ICJ
diferente do que imaginava. Informou que entravdaboratorio no inicio

da tarde e ficava sem atividades para fazer, gagderindtil. A orientadora

guase nao ficava no laboratorio. Nao passava atlesl para realizar. A
Unica atividade repassada pela orientadora erarnvabse trabalho dos

estagiarios de IC. [...] (entrevista 24).

[...] O aluno considera que a ICJ contribuiu parsua formacdo, mas néo
acrescentou muito conhecimento. Disse ainda, quoeredlizou trabalho
cientifico, pois sua atividade era cuidar da alitagfio de passaros. O jovem
informou também que “qualquer um pode criar test@s” [...].
(ENTREVISTA 37).

[...]. 15 anos, sexo masculino, cor branca, a maepai estudaram até a
oitava e sétima seérie do ensino fundamental, régpeente. Os pais sdo
proprietarios de uma granja de frango. Nao costuetaar livros na

biblioteca, somente de vez em quando. Porém gedter dma média de trés
livros por més. Por morar em um sitio, resolveerfazlCJ, pois considerava
uma oportunidade de conhecer como funciona umatsilade, bem como
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o curso de Agronomia. Desistiu do programa, paavia responsavel pela
alimentacdo de passaros. Disse ainda que, apéscagdo de sua tarefa,
ficava ocioso no laboratério [...] (ENTREVISTA 13).

Por sua vez houve estudantes que, em situacdedhaetes relatadas acima,
resolveram conversar com o orientador e explicaitwacdo. Assim, percebemos que de
acordo com a trajetoria social do aluno, delshitus e de suas estratégias, consegue atingir
seus objetivos que, no caso, € ocupar uma posgherarquia do campo universitario:

[...] No inicio do estagio a jovem afirmou que rvia muita aproximacao
com a orientadora. Disse ainda que tinha receiocenversar com a
pesquisadora. Durante a ICJ decidiu se aproximarrigatadora e, depois
desse episodio, houve um grande progresso em send&gado. Informou

ainda, que a orientadora passou a interagir mais bolsista
(ENTREVISTA 33).

3.9 Diferencas entre o professor de escola publiezo professor universitario

Outro aspecto que chamou a nossa atengao sao eaendgds relatadas pelos
entrevistados em relacdo ao professor de escolicpide uma IES. De acordo com as
afirmacbes dos pesquisados, o0 professor de ensiadiomgeralmente reproduz o
conhecimento, sem questionamentos e explicacoesdatilhadas. Com a ICJ os depoentes
relatam que aprenderam a ser mais questionadoreslande aula e, também, a exigir mais
do professor de escola publica:

[...] O jovem disse que h& muita diferenca na piesgda escola publica
com a universidade. Citou como exemplo que um khabam escola

publica, geralmente o aluno transcreve trechos id®sl de maneira

desorganizada, sem fazer uma reflexdo sobre o tassstudado. Para o
entrevistado, esta falha talvez ocorra pelo fata@alkente de escola publica
ministrar muitas aulas e, desta forma, ter pouogptepara acompanhar as
pesquisas escolares dos estudantes. Disse tami@mogensino médio o
professor geralmente emite uma nota pelo trabahofazer consideragoes
ou sugestdes. Com relacdo a ICJ, o pesquisadoaafju®, ao escrever um
trabalho, o orientador faz a correcédo e verificque pode ser melhorado.

Assim, conclui o jovem, ha a possibilidade de ageohr o trabalho
cientifico [...] (ENTREVISTA N. 7).

3.10 Planos para o futuro
Neste tema verificamos se a ICJ influenciou de ralgumaneira o sebabitus e,

sobretudo, se aumentou a perspectiva de ingressam® IES e ou exercer uma profissao

como pesquisador, que € o objetivo do programa.

Constatamos, como nos grupos focais, que os jqestuisados almejam ingressar

em |IES. A pesquisa constatou, ainda, que o grara®&onpara a realizacdo da ICJ nédo é
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somente conhecer o funcionamento de uma IES, cemificar se 0 sehabitus € condizente
com o campo cientifico em que busca trabalhar dmente. Na verdade a pesquisa constatou
que os alunos entrevistados utilizaram a ICJ coma forma de aprender conhecimentos de
disciplinas especificas para a faculdade que petenprestar concurso vestibular, e nédo
necessariamente com o intuito de verificar se tmha aptiddo para atuarem como

pesquisadores.

Assim, para Bourdieu (2004) os cientistas, parguaslar seu capital simbdlico,
utilizam a crenca no interesse dissimulado pelac@é Considerando que os alunos de ICJ,
por menos que seja seu capital simbdlico e suggmsio campo cientifico, usam a mesma
estratégia quando usam a ciéncia também pararas@gs desejos particulares — no caso —

ajuda-los em conhecimentos para ingressar em uS\glit meio do vestibular:

[...] No futuro pretende trabalhar com publicidadgesolveu fazer o
programa porque era uma oportunidade e entrar atatoocom a faculdade,
e descobrir se haveria identificacdo com o curstepdido no vestibular [...]
(ENTREVISTA 11).

[...] Resolveu fazer a ICJ com o objetivo de entrama universidade e,
assim, conhecer o ambiente universitario, conwdeen os docentes e, ainda,
ouvir a opinido de estudantes e professores quematna area de seu
interesse [...]. (ENTREVISTA 15).

[...] Optou pela ICJ para conhecer a area de Aetyu, que € a faculdade
pela qual pretende cursar [...] (ENTREVISTA 40).

Ha situagbes, também, de alunos que ingressard@Jrmaom grande capital cultural
e, desta forma, o séwabitus é muito condizente com o campo cientifico. E airdabjetivo
do ingresso no programa vincula ao interesse digado pela ciéncia, no sentido de formar

pesquisadores ao campo cientifico:

T., 15 anos, cor branca, sexo feminino [...]. A mé@m pds-graduacéo,
formada em Letras e é funcionaria publica. O paifoemado em
Administracdo e € sb6cio de uma empresa. Tem aeegs@rnet em casa.
N&o tem tv por assinatura. A familia tem o habiolal jornais e revistas.
N&o retira livros na biblioteca, mas compra liveol® em média de 10 a 15
por ano. Adquiriu o habito da leitura vendo a méteidando quando fazia a
faculdade de Letras. Decidiu pela ICJ, pois hagmpb ocioso e era uma
oportunidade para aprender algo mais. Nunca reprovo ensino meédio.
Disse ainda que foi indicada pela escola por sartde uma excelente aluna.
Fez estadgio em microbiologia. Informou que eraem &ue pretendia, pois
esta relacionada com a matéria especifica quenpieetgrestar no vestibular.
No futuro deseja cursar Medicina. Pretende sergiiue ndo seguir a
carreira académica [...] (ENTREVISTA 32).
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Constatamos que, apesar de serem estudantes temsaaa, os jovens do colégio
onde realizamos a pesquisa possuem variaveis @oBsso a leituras, localizacdo da escola
privilegiada (centro) e préxima de uma IES, acesgarticipacdo em atividades cultutdis
utilizacdo de linguagem culta nas entrevistas, iptmbade de pessoas que fizeram faculdade

na UEL, entre outros, que contribuem para o ingraessuniversidade.

Além disso, a ICJ, de acordo com o relato de eistialos, favoreceu a estudantes
em adquirir certas competéncias como a disciplicareentracdo nos estudos, o habito da
leitura e argumentacdo racional no cotidiano (p@dcdo em grupos de pesquisa e

apresentacao de seminarios), responsabilidadepegipromisso assumido, etc.:

[...] O entrevistado informou que estagiou em Gefigr[...]. O programa
ajudou a fazer trabalhos para a faculdade, bem e®ds os resultados
finais de sua pesquisa ao seu orientador [...] (EBMISTA N. 39).

[...] A entrevistada afirmou que aprendeu assurgiasionados a Historia da
Religido no Brasil. Considerou o programa “muitorfiee sugere que mais
alunos tenham a oportunidade de cursa-lo [...] (EENISTA N. 20)

Com relacéo aos planos para o futuro, de um medal,dha a preocupacao
pela formacdo escolar e continuidade nos estudos, dbmo em adiar 0
maximo possivel o ingresso no mercado de trabalho:

[...] Foi convidada a fazer a ICJ e desconheciacchmcionava, e 0 que a
levou a ingressar no programa foi a possibilidadetedt uma experiéncia
dentro de uma universidade, o convivio com professe pessoas em um
ambiente distante de sua realidade. Fez a ICJ elenMéica (OBMEP). Na
graduacdo possui uma dependéncia. No futuro preteid interromper os
estudos, e ingressar no Mestrado, pois aprecia squiga |[...]
(ENTREVISTA N. 4).

Além da preocupacdo em continuidade nos estuddss pentrevistas houve
depoimentos de jovens que ja utilizam de estratédgaconservacao dentro da estrutura do
campo cientifico, como é o caso de continuar aetaracadémica que, além de exercer a

profissdo em um ambiente propicio a pesquisa,fatooremuneracao:

[...] Informou que n&do teve reprovagdo na graduagdtaalmente faz

mestrado em Matematica Aplicada e Computacionalfuoo pretende dar
aulas em uma universidade e ingressar no Douto@dmtrevistado disse,
ainda, que gosta da carreira cientifica, pois pga muito compensadora.
Informou que nesta carreira ha certas obrigac@eénpé mais gratificante
trabalhar com alunos de faculdade que de ensinacdbaSegundo o

entrevistado, os alunos da faculdade possuem matsridede que o0s

3 De acordo com o supervisor de ICJ do Colégio Stiamaes, professor Thiago Queiroz, os alunos
selecionados para a bolsa da area de Exatas ehamgsna atuam em Projetos de Ciéncia e Robdtica
da Escola. Quanto a escolaridade do supervisorp@atio em Fisica pela UEL.
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estudantes de escola publica. Ressaltou, aindangueniversidade ha a
perspectiva de continuidade nas pesquisas e dosdéaum professor “nao é
tdo ruim” (ENTREVISTAN. 7).

Ha ainda jovens que, por conta de seu habitusseaé&ajetoria social, consideram o
fato de realizar a ICJ na UEL como algo inimagihd@eprocuram se manter na estrutura do
campo cientifico demonstrando produtividade e seb&d aos agentes com posi¢coes ja

consolidadas na estrutura do campo universitario:

L., 16 anos, cor branca, sexo masculino, a maeldana ensino médio e

atualmente cursa faculdade na UEL e trabalha céerida de radiografia.

O pai estudou até a quarta série do ensino fundaimeré caminhoneiro.

N&o possui tv a cabo nem internet em casa. Naohabito de ler jornais e

revistas. No futuro pretende trabalhar em laboi@dde pesquisa e fazer
vestibular na UEL. O estimulo que levou a fazeragama de ic junior é o

fato de ser na UEL. O jovem disse que procura fdamdo o que pede seu
orientador” e aos estagiarios presentes da gradugg@sentes no

laboratério. E bolsista da vigéncia atual 2010 -1120Faz estagio em
laboratério de imunologia. Observei que o jovenxteegnamente obediente
e demonstra muita timidez.

Ha, ainda, relato de jovens que, apesar de curggiograma de ICJ ndo desejam

seguir a carreira académica:

[...] O jovem informou que fez estagio em Histguiar curiosidade. Disse
gue nédo pretende seguir a carreira cientifica.rAsgie concluir a Faculdade
de Fisica pretende trabalhar como Técnico de Irtca [...]
(ENTREVISTA N. 4).

[..] O entrevistado disse que no futuro pretendeerf faculdade e se
especializar o maximo possivel e conseguir um bmprego. Informou que
nao pretende seguir a carreira cientifica. Apesarted feito a ICJ em
Agronomia, pretende prestar vestibular para Desdg Moda [...]
(ENTREVISTA N. 12).

Por sua vez, percebemos a influéncia do campoifidenha escolha vocacional de

jovens estudantes de ICJ:

[...] No futuro pretende continuar estudando, famesstrado e doutorado e
seguir a carreira académica. O jovem considera aueabalho de ICJ
contribuiu para a sua formacgéo, porque o ajudoonlecer a area pela qual
pretendia prestar vestibular (Ciéncias Biolégicd3)sse ainda, que se
identificou com a area de microbiologia [...] (ENEYRSTA N. 1).

[...] Para o futuro pretende continuar na carreieatifica. Atualmente faz
IC na Universidade Tecnoldgica Federal do Paradéseja escrever artigos
cientificos [...] (ENTREVISTA N. 2).

Além da contribuicdo na escolha vocacional, o camieotifico pode servir de

exemplo de profissionais bem sucedidos no sistec@a:
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[...] Ainda n&o definiu o que pretende fazer naufat Porém, informou que
pretende seguir a carreira cientifica. Para issaigpde estudar na USP. De
acordo com o entrevistado, com a ICJ e, consequente, por ter tido o
contato com professores que ministram aulas emradeste doutorado,
provavelmente seguira 0os mesmos passos destes igaekgas |...]
(ENTREVISTA N. 9).

3.11 Desisténcia da ICJ

Ao mesmo tempo em que ha relatos que confirmamogpeograma favorece a
formacao de urhabitus adequado ao campo cientifico, constatamos, com@mpos focais,
um elevado numero de bolsistas desistentes da ACgartir das falas dos desistentes,

transcrevemos os motivos relatados:

Auséncia de um plano de estudos ao estudante de ICJ

[...] O estudante afirmou que presenciou orientegl@ue ndo sabiam que
tarefas passar ao aluno de ICJ [...] (ENTREVISTAN.

Contato mais préximo com o orientador

[...] A fim de melhorar o programa a aluna sugare gs bolsistas de ICJ
devem ser melhores orientados pelos pesquisadafgENTREVISTA N.
10).

[..] A entrevistada sugere que 0 programa sejas nb@m organizado,
principalmente em haver um contato com o orientadais proximo e,
sobretudo, no inicio do estagio [...] (ENTREVISTA3S).

Execucéo de atividades tedricas e ndo praticas

Através das falas dos pesquisados, constatamost&esas da ICJ, por motivos

relacionados com a auséncia de atividades prattasonadas com a area de estudos:

[...] O entrevistado ndo costuma retirar livroshalioteca. Informou que
resolver fazer a ICJ em Artes Cénicas. O jovemedig®e sempre gostou de
Teatro. Segundo ele, na ICJ as atividades commidigsicamente de leitura
de textos e ndo havia exercicios préticos de tetmoconta disso, optou em
desistir do programa [...] (ENTREVISTADO N. 16).

Desisténcia por conta do vestibular

Por meio das falas dos pesquisados, constatamograjuge parte da desisténcia do
programa ocorreu com alunos que estavam no teraeimodo ensino médio e prestariam
vestibulares:

[...] Desistiu do estagio por estar no terceiro @oeoensino médio, e se

matricular em um curso preparatorio para o vesiibul.] (ENTREVISTA
N. 9).
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[...] Desistiu da ICJ, pois comecgou a fazer um @ysseparatério para o
vestibular. Além disso, o jovem informou que fieannuito cansativo
conciliar a preparacédo do vestibular com a ICJ(ENTREVISTA N. 8).

Desisténcia por motivo de trabalho

Houve, ainda, alunos que desistiram do programa@ua de emprego:

[...] Desistiu porque se matriculou em um cursoirdgés e ficou muito
sobrecarregada. A jovem também informou que arrunmo@mprego como
baba. [...] (ENTREVISTA N. 25).

3.12 Certificados de ICJ

Também nos chamou a aten¢do de entrevistados eoargich o certificado de ICJ

importante para o curriculo do bolsista.

Percebemos que os alunos consideram o certificedtCd como uma forma de
reconhecimento de sua participacdo no programabeetsido, de ter o seu capital simbdlico
legitimado pelo campo universitario:

[...] A jovem afirmou que o programa contribuiu @aronseguir projetos
dentro da Universidade em que faz graduacdo emnBaga Ambiental,

pois a comissdo de selecdo da sua instituicdo éewaconsideracdo a
experiéncia em laboratorios de pesquisa. Informoe maquele momento
receberia uma bolsa de IC do CNPqg. A jovem dissebéan que na
entrevista com a comisséo de selegdo de sua ig&tifuevaram também em

consideracéo o fato de ter feito ICJ na UEL, comgda com o certificado
de participacdo da bolsa [...] (ENTREVISTA N. 2).

[...] A jovem considera o certificado de ICJ umania de reconhecimento e
valorizacdo de seu esfor¢o durante o estagigENTREVISTA N. 26).

3.13 Sugestdes para a melhoria do programa de I1CJ

As representacdes dos entrevistados sobre o pragedflatem a necessidade de uma
organizacdo no sentido de apresentar ao estudani€Jdas atividades que ficara sob sua

responsabilidade durante o estagio.

Ao mesmo tempo em que ha elogios sobre o programaoleretudo, uma
oportunidade de ingressar na estrutura do campifaie - seja observando os agentes que
nele atuam - seja desenvolvendo alguma atividad@e®smo, ha criticas ao modelo atual e,

sobretudo, aos pesquisadores:
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[...] O jovem sugere que o orientador, além dergetasente com o aluno,
estipule um plano de trabalho. Porém, consideran§oehd a necessidade de
acompanhar o aluno em tempo integral [...] (ENTRER N. 9).

[...] o aluno sugere uma organizacdo do prograrnaestagio deve ser de
acordo com a area de interesse do estudante. Qamntwrientadores, afirma
que deveriam ter mais responsabilidade com os asies de ICJ e,
sobretudoestarem mais presentes no estagjio.] (ENTREVISTA N. 10).

[...] A Jovem sugere que o orientador deva ter pacséncia com o aluno e,
sobretudo, investir algum tempo em seu aprendidatirmou, ainda, que
presenciou um docente da UEL afirmar que, se fossduna sob a sua
responsabilidade, a estudante iria ao estagio sonteruma vez por més.
A aluna afirmou que discordou da opinido do pesquédor e disse que 0
estudante faz o0 estdgio ndo somente pelo certificgd mas,
principalmente para adquirir conhecimento e aprende cada vez mais
[...] (ENTREVISTA N. 26).

Os trechos grifados acima refletem a problematiceainpo cientifico. Muitas vezes
o aluno de ICJ, por conta de d&bitus, ndo sabe aprender a se relacionar com as uiclesit

do campo cientifico e, assim, contribuir para afeumacao académica.

Por outro lado, ha estudantes que souberam sdoreaccom estas dificuldades

presentes no campo cientifico e ocupar uma posgastrutura do mesmo:

[...] Fez o programa em 2006-2007 e como sugestia melhora-lo
recomenda que o orientador exija mais do alunseDigie teve amigos na
ICJ em que o orientador ndo exigia dos mesmos tiumaastagio. Por outro
lado, para o pesquisado o aluno de ICJ deve conkedsea pela qual
pretende fazer o estadgio e que o mesmo deve tenamia durante as
atividades laboratoriais [...] (ENTREVISTA N. 1).

[...] Sugere que o orientador, no inicio da ICJyedse passar algumas
orientacbes, como indicacdes de textos para legokae a sua tematica
investigativa, a fim de entender melhor o que sembalhado para, em

seguida, executar atividades praticas no labomatdde acordo com a

entrevistada, como no laboratério havia semprenalglocentes, pedia aos
mesmos esclarecimentos e orientacdes de como prodechnte o estagio.

Informou ainda, que o assunto investigado no labonmaestava acima de

sua capacidade de assimilacdo. A jovem disse, ,amge@ reconhece a
impossibilidade do orientador acompanhar o aluntCdeem tempo integral.

[...] (ENTREVISTA N. 2).

3.14 Rendimentos escolares

Sobre os rendimentos escolares, somente dois taiclys afirmaram possuir
dependéncia em alguma disciplina ou notas abaixertimento escolar:
[...] A aluna informou que possui uma dependéneaiginaduacéo. Informou

gue a ICJ facilitou seu ingresso na faculdade.Bragenharia Civil na UEL
e atualmente é bolsista PIBIC/CNPq. Informou, aingiae o orientador
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desempenha um papel fundamental para o sucessoirdn durante a I1CJ
[...] (ENTREVISTAN. 4).

[...] A aluna informou que pretende fazer vestibylara Geografia e optou
pelo estagio em Histdria. Abandonou 0 programa ymigstava com notas
baixas no ensino médio, principalmente em dis@glida area de exatas.
Entretanto, a jovem afirmou que suas notas sdotbnlgias” em disciplinas

como Historia, Sociologia e Geografia [...] (ENTREBWYA N. 20).

Esta pesquisa demonstrou também que o motivo dm ale ICJ ser convidado a
participar do programa pelo supervisor da escelagfere ao desempenho escolar no ensino
médio:

[...] 15 anos, cor ou raga branca, sexo femininode possui faculdade de
Pedagogia e trabalha em uma creche. O pai ndouterelfaculdade e é

policial aposentado. A jovem relatou que foi indiggela escola por conta
de suas notas e de seu bom comportamento [...]|RENTSTA N. 25).

3.15 Atributos que deve ter um bom aluno de ICJ

Neste tema, buscamos investigar a opinido dos slsmlare as competéncias que um
aluno de ICJ deve possuir. As afirmacdes dos pssdos se referia em competéncias como
autonomia, responsabilidade com o programa e diis&ipPor outro lado, encontramos
relatos de alunos que, mesmo afirmando que um lxiodante de ICJ deve demonstrar
capacidade de persisténcia em busca de seus objetiptaram em desistir da bolsa por

motivos como “desencontros com o orientador”:

[...] O aluno informou que no futuro pretende tthha com Publicidade.
Resolveu fazer o programa, pois era uma oportueidadentrar em contato
com a faculdade. Assim, de acordo com o estudariéicaria se haveria
identificacdo com o curso pretendido no vestibuld@ormou ainda, que foi
duas vezes na ICDesistiu do programa porque perdeu o contato com a
orientadora. Informou ainda, que ndo devolveu dois livros qae
orientadora |he emprestou [..Em sua opinido, um bom aluno de ICJ
deve ser dedicado e ir atras de seus objetivhs] (ENTREVISTA N. 11 —
grifo nosso).

Ha, entretanto, afirmacfes que correspondem cadimde$ proativas, tanto do
desempenho do bolsista durante a ICJ, como naidaaescolar. Assim, condizem com 0
habitus do proprio aluno:

[...] Para a entrevistada um bom aluno de ICJ devaledicado, demonstrar
responsabilidade e ir atras de seus sonhos. Rgrassias atitudes estdo na

propria pessoa e, considera a for¢a de vontadexfoetal para o processo
de aprendizado [...] (ENTREVISTA N. 4).

[...] A jovem afirma que o aluno de ICJ deve busz@onhecimento, estar
disposto em aprender e de “fazer as coisas sozirgeodepender dos outros
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ndo consegue”. Informou ainda, que € necessaridanteitura sobre o
assunto investigado e, principalmente, dedicac3¢ENTREVISTA N. 2).

Nas Consideracdes Finais, expusemos o cotejamastmibrmacdes levantadas nas
pesquisas individuais com os alunos, nos grupoaidpo@plicacdo dos questionarios aos

docentes, bem como nas demais fontes levantad@&stradslho.
3.16 Representacdes dos orientadores sobre a ICJ

Neste subitem abordamos as representacfes dotaddess sobre o programa de
ICJ. Consideramos que as opinides dos docentes sagua “porta de entrada” dos bolsistas
ao campo cientifico — fornecam caminhos para arifse dabitus dos estudantes do ensino
médio é compativel com as exigéncias do campo ificent E ainda, as exigéncias
apresentadas aos jovens alunos de ICJ em termosnageténcias e capital cultural, bem
como a contribuicdo dos docentes para a constegdmnhabitus para os bolsistas atuar no

campo cientifico.

Assim, para obter informacfes acerca das repregmsalos docentes sobre a ICJ,
utilizamos um questionario para a coleta de da@oso o foco desta investigagdo néo foi a
producdo de medidas quantitativas de determinaatasteristicas ou comportamentos, e sim
uma compreensao detalhada das representacdes guéresstados fazem do programa de
ICJ, optamos por um questionario com perguntadadedesta forma, além de propiciar ao
entrevistado mais liberdade de expressao, ndo aowrs dificuldades na analise dos dados,

uma vez gue o0s entrevistados sao docentes que atueampo cientifico.

Para a construcao do questionario utilizamos a@ewvila literatura sobre a ICJ, bem
como as representacbes dos bolsistas entrevistaagyrupos focais. ldentificamos os

questionarios respondidos com numeracéo de 0lsefbconstar o nome do docente.

Em dezembro de 2011 enviamos os questionarios aeiacceletronico de 50
docentes, os quais orientaram alunos de ICJ nacimy@010-2011. No instrumento de coleta
de dados constavam as instrugdes e o0s objetivpsstpiisa. Dezesseis docentes responderam

0 guestionario.

Com a posse dos questionarios, separamos 0s dalétsdos por temas e relacdes
comuns. Em seguida codificamo-os em topicos-cha®es fim, elaboramos um argumento

sobre os topicos-chaves com opinides ilustrativssathtrevistados escolhidas aleatoriamente.
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Ressaltamos que em algumas questfes houve doaprdesxpressaram varias

afirmacdes e, assim, se somados 0s inumeros téglieo®s da questdo pertinente,

ultrapassam o numero de entrevistados.

Na primeira questdo perguntamos aos docentes geaexido estudante de ensino

médio o dominio de algum conhecimento especificcarda a ICJ. Oito pesquisadores

consideram que nao ha a necessidade do bolsigflarmmar algum conhecimento especifico.

Algumas opinides:

“Nao foi exigido conhecimento especifico, mas cosamos sobre a
importancia do envolvimento do aluno na rotina dbotatério buscando
sempre aprender as suas tarefas de forma compié@msmplesmente fazer
por fazer” (ENTREVISTADO 01).

“Para que ele fosse meu aluno de iniciacéo cieatiféo... mas no decorrer
da elaboragéo do projeto ele deveria se dedicgitasas dos referenciais
tedricos necessarios na minha area para a suaaf@aitdo com a pesquisa
na area” (ENTREVISTADO 05).

“NoOs ndo solicitamos nenhum conhecimento especificaluno. Apenas o
interesse em trabalhar no laboratério e aprendesago basicas”
(ENTREVISTADO 07).

Mesmo opinando de que ndo € necessario algum iteqp#a ingresso no campo,

os entrevistados reforcam a questdao do comproneisgsponsabilidade com o programa.

Assim para participar da ICJ, o aluno de ensino ionétve compreender que a sua

participacdo é relevante na medida em que opemastdo processo de construcdo de

conhecimento, assumindo um compromisso com 0 grupo.

Os demais pesquisadores (07) apontam a necesstiiadibminio de algumas

competéncias para participar do campo cientifiais, tomo: conhecimentos especificos da

area de estudo do pesquisador (afirmacdo de Om@syeconhecimentos de informética

(opinido de 02 docentes).

Por outro lado, as exigéncias sdo conhecimentasdsague, a principio, fazem parte

do curriculo do estudante de ensino médio. Abaitxarescricdo de algumas afirmacodes:

“Eu acredito que todos os orientadores devem tigidex conhecimentos
especificos e acho que é esse o objetivo. O alenGdgeralmente vai fazer
estagio em uma area que para ele é nova. No meuresslho na area de
microbiologia, mas 0 que posso relatar que tem amuioisas que eles
podem aprender e acabam ajudando muito” (ENTREVI3DA. 10).
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“A aluna precisou aplicar conhecimentos de algelra realizar os célculos
dos ensaios e de interpretacdo de texto paradeitas normas técnicas”.
(ENTREVISTADO 11).

“Por se tratar de um laboratério de microbiologgug trabalha com
microrganismos), o0 aluno foi orientado quanto aessiclade de um
conhecimento minimo sobre técnicas de assepsia. é€kemplo, a
importancia da lavagem das méaos para evitar conggd@o cruzada, como
manipular sem risco de se contaminar ou contamasarculturas de
microrganismos, nocdes sobre materiais e procedimeutilizados para
controle microbiano etc.” (ENTREVISTADO 16).

Assim, alguns pesquisadores admitem que para emtratampo cientifico seja
necessario o dominio de conhecimentos especifqpos,tém caracteristicas peculiares ao

campo de atuacéo do pesquisador.

Na segunda questdo perguntamos as atividades deseadas pelo estudante. O

objetivo era verificar se o campo cientifico infiwéa nohabitus dos alunos.

Foram coletados os seguintes dados: acompanhdiviaides desenvolvidas pelo
técnico de laboratério e ou alunos de graduacddsegmduacdo (05 afirmacgdes); aprender
conhecimentos especificos da area de estudos (dhaebes); ler textos da area (02
afirmacdes); aplicar pesquisa de campo e analisadamlos coletados (04 afirmacdes);
participar em grupos de estudos (01 afirmacgédo)giredm artigo cientifico (01 afirmacéo);
apresentar poéster em evento cientifico (02 afirregg@assistir as aulas de disciplinas da area
de estudos (01 afirmacgao).

Abaixo algumas afirmacgdes expressas sobre esttéques

“Acompanhou as atividades desenvolvidas pelo técai@prendeu tarefas
basicas como: preparar reagentes e meios de culavar, montar e

esterilizar vidrarias de laboratério; medir pH; e mais interessados
aprenderam até a trabalhar com cultura de céluiasalacdo de virus”

(ENTREVISTADO 01).

“A aluna trabalhou ajudando no laboratério em pdimentos basicos como
limpeza e esterilizagdo de materiais, bem comounadg técnicas
soroldgicas” (ENTREVISTADO 07).

“Eles tiveram que ler artigos sobre tecnologia siren além de tabular
guestionario que foram aplicados em sua escolab@&amnmedigiram artigo e
produziram pdster para apresentacdo em evento naOPBR”
(ENTREVISTADO 12).

“A aluna esteve envolvida em diversas atividadeeeelas: preparacdo de
meios de cultura e solugdes, acondicionamentodfanas e materiais para
esterilizacéo, esterilizacdo de materiais e megosultura por autoclavagéo,
semeadura bacteriana, contagem bacteriana por meiodiluicdo e
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plagueamento, identificacdo bioquimica bacterian@alizacdo de
antibiograma, reacdo em cadeia da Polimerase (R@R) deteccdo de
fragmentos de genes especificos de viruléncia ltiacte preparo do gel de
agarose para eletroforese, realizagcdo da eletsefpreisualizacdo e
interpretacdo dos resultados da PCR. Utilizacafiusto laminar (cabine de
biosseguranca)” (ENTREVISTADO 14).

7

Pela resposta dos pesquisadores é possivel pereehdilizacdo de termos
especificos de sua area de atuacdo, bem comovitadés que fazem parte do cotidiano de
um pesquisador como, por exemplo, a apresentacéesdiados de trabalhos, aplicacdo de

questionarios, tabulacdo de dados e analise desdaalticipacdo em grupos de pesquisa etc.

Assim, entendemos que somente pelo fato do bokssttéat em um meio académico
onde ha a prética da investigacao cientifica, a®ra condiciona-lo ou, pelo menos, em

propiciar a construcao de umabitus proprio para atuar no campo cientifico.

Isso irA depender, também, das estratégias doaestude ICJ, de sua trajetéria
social, e de sethabitus. Caso ohabitus e as estratégias do aluno ndo coincidam com as
expectativas do campo cientifico, de certo o alficara em desvantagem em relacdo aos
estudantes que conhecem as vicissitudes do caraptifico ou, até mesmo, se excluira do

campo em que almeja participar.

O entrevistado de namero 07 menciona que a aljdow no laboratorio em
procedimentos basicos como a limpeza de matefarsebemos que dependendo do campo o
aluno de ICJ, se deseja nele ingressar, deverjatasas estruturas e regras do mesmo.

Assim, o aluno de ICJ, de acordo com gwhitus e trajetéria social, devera
compreender o funcionamento de disputa pelo capitgitifico do campo em que busca

participar e, assim, submeter suas disposicoestiaggas do campo.

Na terceira questdo, perguntamos as dificuldadesnéradas pelo estudante de ICJ
na orientacdo e medidas tomadas para minimiz&®ladjetivo desta questéao foi entender as

estratégias dos docentes para familiarizar o ltals@m o campo cientifico.

Quanto as dificuldades encontradas coletamos ogindeg dados: timidez (02
afirmacgdes); dificuldade com a leitura e interpgéta de texto (02 afirmagdes); falta de
responsabilidade e persisténcia na realizacdo thyies(03 afirmacgdes); dificuldade em
assimilar as rotinas do laboratorio (01 afirmacéal)a de conhecimentos basicos sobre a area

de interesse (02 afirmac¢des); pouco tempo dispbpara dedicacdo por conta do vestibular
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(02 afirmacobes); docente sobrecarregada com atieglaa instituicdo (01 afirmacédo). 02

pesquisadores informaram que seus bolsistas nésemparam dificuldades.
Abaixo, transcrevemos algumas afirmacoes:

“Alguns no inicio chegam um pouco timidos, mas éege entrosam bem,
pois estimulamos a integracdo com os alunos daigcdo e pds-graduacao
gue ajudam a estimula-los e orienta-los nas taefideemos 03 alunos do
nosso laboratorio que prestaram vestibular e hej@oena faculdade,
inclusive um deles tornou-se aluno de iniciagdo ntfiea”
(ENTREVISTADO 01).

“As alunas nao tinham muito tempo disponivel e amha UEL somente

duas vezes por semana. Além disso, a leitura éiultida e elas leram

apenas poucas obras. Nao tinham muita iniciativacuPou-se amenizar

com orientacdo por parte de outros alunos pos-graths que ajudaram nas
tarefas” (ENTREVISTADO 12).

“Esta aluna, especificamente ndo teve grandes uttiides, é muito
inteligente e extremamente dedicada as tarefass $eeguntas diziam
respeito a termos especificos da arquitetura e gairair suas duvidas
realizou muitas pesquisas via internet, a qual sempe mostrava para
verificar se estava no caminho certo” (ENTREVISTADS).

“Falta de base do ensino médio por serem alunosg@heram uma area
gue ndo tinha a menor ideia do que era” (ENTREVIBDAL3).

“Varias dificuldades... a principal dela e creioega que fez com que a
maioria desistisse da orientacdo e do projeto éakzacdo de pesquisa na
area educacional. Tanto que somente uma Unica edmauou até o final
por acreditar na importancia da pesquisa e da botgallada ao CNPq.
Outra dificuldade estava na falta de maturidadeadosos que na maioria
das vezes ndo estdo muito acostumados a desemvohesbalhos com
prazos definido, muito material para ler e estudafim pensaram que fosse
algo mais tranquilo. Acredito que muitos deles rioriascritos pela escola
sem que houvesse uma explicagdo mais detalhadaedsedratava o projeto
de ICJ. Quando vieram para a universidade parario®eipos encontros
estavam mais interessados em lavar vidrarias rowdtrios das areas
especificas. Mas essa é a cultura de pesquisa eqnestno Brasil e
principalmente nos cursos de Biologia, que sé feegpisa quem esta em
laboratério no meio de reagentes e Vvidrarias... ®a upena’
(ENTREVISTADO 05).

Percebemos que os alunos de ICJ, mesmo provenielgegscola publica,
apresentam graus de dificuldades diferentes. Cesmwé possivel se, teoricamente, o0 ensino
curricular € o mesmo para a rede publica de endfro?avelmente, essa singularidade se
faca presente por conta da formacgao educacioradesso aos bens culturais e as condi¢des
socioeconémicas (DURHAM, BORI, 2002, apud PRAXEDE®03). Outra observacao

importante diz respeito a possibilidade do estudaet ICJ se identificar com o orientador,
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provavelmente por serem de um mesmo estrato smcadsim, terem 0s mesmos habitos de

cultura, consumo etc., como percebemos no relaenttevistado de nimero 12.

Um fato que nos chamou a atencdo foi que no cangmbifecco representado pelas
ciéncias bioldgicas ha opinides divergentes sobrgu® € fazer ciéncia. Na opinido da
entrevistada de numero 05, ha uma cultura no pashbeetudo, nos cursos de Biologia, que

vincula a pesquisa a laboratorios.

Entretanto, na questdo de numero 02, onde investigas atividades desenvolvidas
pelo aluno de ICJ, o entrevistado de numero 14rgabde que a formacgéo de Unabitus
proprio ao campo cientifico e, principalmente, mu £ampo de atuacdo, ocorre em um
laboratorio de pesquisa. Desta forma, como os jestpres ndo sdo uma comunidade e sim
um campo, entendemos que o aluno de ICJ deve aranske relacionar com as situacoes
problematicas do campo cientifico e, utilizar deadégias que favoregcam a formacdo de um

habitus que possibilite atuar no meio universitario.

Em relacdo as estratégias adotadas para mininszdifiauldades do aluno de ICJ
expressaram as seguintes afirmacdes: 09 pesqlesanimiaram em esclarecer as duvidas do
aluno mediante ensinamento especifico sobre sw@adEgesquisa; 03 docentes buscaram
integrar os alunos com a equipe de pesquisa; Ofjuaslor respeitou o tempo de
aprendizagem do bolsista; 02 docentes pediramrmslde pds-graduacdo para acompanhar
os alunos de ICJ.

Abaixo, a transcricdo de algumas afirmacoes:

“Encontrou sim e para minimizar as dificuldades flasto uma explicacéo
detalhada dos procedimentos a serem realizadofingaagem compativel
com o nivel do aluno” (ENTREVISTADO 06).

“Sim, estava sempre sobrecarregada com as avaijagé&balhos e
compromissos pessoais. Também era uma aluna ng@oré-vestibular.
A estratégia foi respeitar seu tempo e processas.d final ela abandonou
as orientac¢des e nado fechou o relatorio final”. TREVISTADO 03).

“Todo aprendizado requer conhecimento de novosfidesa dificuldades,
mas que foram superadas pelo convivio e experiéeialunos que ja
passaram por tal processo (0os procedimentos pamimizar =
acompanhamento e repeticdo)” (ENTREVISTADO 04).

“Dificuldade com a leitura e discussdo dos textosuperadas com as
explicacbes e orientacdes, inclusive com a oridatagspecifica de
utilizacdo de dicionérios (uma das dificuldades lgigura era devida a
insuficiéncia de vocabulério)” (ENTREVISTADO 09).
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Observamos relatos de orientadores que utilizaferd@mentas para inserir o aluno

de ICJ no seu campo de atuacgéo (grupos de esemadyimento com alunos de graduacéao,

experiéncia), bem como de orientacdo especificacidmada para propiciar ao estudante

mecanismos para participar da disputa do campotifoden (utilizacdo de dicionarios,

linguagem compativel com o nivel do aluno, respmitao tempo de aprendizagem do

bolsista etc.).

Na questdo de numero 04 perguntamos se houve, grtg do aluno de ICJ,

dificuldade em redigir o relatério final. Somentefesquisador ndo respondeu a pergunta. Os

demais disseram que o0s alunos encontraram difidetda Algumas afirmacbes dos

entrevistados:

“Na realidade o relatério da forma que foi reqaidd tem uma
complexidade que dificilmente um aluno de segunda gonseguiria atingir
em1ano]...]"” (ENTREVISTADO 02) .

“A Unica aluna que concluiu a pesquisa ndo conseglaiborar o relatério
final, por conta de varios motivos. Primeiro poo nér muita preocupacao
com esse material final... deixou isso a cargo mdepsor orientador que
assumiu. Ela quase que desistiu no final... o tadeor que acabou
finalizando seu relatério para que o projeto fossencluido”
(ENTREVISTADO 05).

“Apenas um aluno fez o relatério. Todos os outdesapareceram’ antes da
conclusdo da bolsa. O aluno que ficou teve asutliferles normais de
gualquer aluno tem ao escrever um relatorio owgartientifico. Quem
orienta ja esta ciente disso” (ENTREVISTADO 08).

“Sim e esse é um ponto onde a PROPPG deve estwadaormO tipo de
relatério que pediram exige demais de um alunoGied no final quem
acaba fazendo € o préprio orientador. Acho queuacalde ICJ poderia
apresentar o que fez em forma de pdster em umnueteto dia onde todos
apresentassem o que fez” (ENTREVISTADO 10).

Com base nas afirmagfes acima, notamos que o matielbde relatério final ndo

condiz com a realidade do aluno de ICJ. Entretasdto louvaveis as afirmacdes dos docentes

de que o instrumento atual é inviavel ao alunoQlk pois implicitamente concordam que a

formacdo do estudante em seu campo de atuacadatigaa

Assim, o0 estagio de ICJ é uma etapa inicial ondduao se familiariza com os

procedimentos basicos do campo para, dessa foema,hbbitus minimo para disputar na

medida em que adquire mais capital cientifico enuethor posicionamento na estrutura do

microcosmo em que atua.
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Na ultima pergunta os entrevistados opinaram solm@grama de ICJ, com criticas
e sugestdes. Dos 16 entrevistados, 01 ndo respdd@leonsideram o atual modelo inviavel,

06 elogiaram o programa e 07 propdem mudancas.

Os entrevistados abaixo (n. 01 e n. 10) opinamogakeino deva escolher a area em
que deseja realizar a ICJ. Assimhabitus do estudante estara mais de acordo com o campo

cientifico que deseja atuar:

“Acho o0 programa muito interessante ajuda muitolum@ inclusive a se
relacionar, ter mais iniciativa e fazer parte degrapo. Penso apenas que 0s
alunos deveriam ser mais orientados em relacédreas ée interesse deles e
ndo apenas onde tem vaga. Ja tivemos uma boa alasajue s6 depois de
um tempo conseguiu externar seu interesse por aud@ bem diferente,
felizmente conseguiu vaga e espero que esteja EEXTREVISTADO 01).

“Primeiro que o aluno possa escolher a area quertaior interesse e outro
e mudar a forma do relatério solicitado. E paractgdn posso dizer que ja
passaram 5 estagiarios de ICJ e ajudaram bastamta.delas hoje esta
cursando Biomedicina na UNIFIL e fazendo estdgio hdL”
(ENTREVISTADO 10).

Contudo, ha falas que problematizam a pratica dan& campo universitario. As
entrevistadas abaixo consideram que antes do B aluno ao estagio deva fazer uma
entrevista com pesquisadores da area em que dmsejg ou participar de uma selecéo
realizada pela UEL. Entendemos que, dessa forrnampo faca uma selecdo dos estudantes
a fim de verificar, ndo somente se possuam comgete boas notas, mas acima de tudo

compromisso com o campo cientifico:

“[.-.] que as escolas fossem orientadas a inscrevealunos que realmente
guerem prosseguir na pesquisa na area em que sEesenaentificar... se
caso ele desistir devera arcar com essa atitugedpalguma forma acabou
tirando a vaga e oportunidade de outros alunoseBeque a escola acaba
premiando alguns alunos (seja por afinidade, pesent ou notas boas)
tirando a oportunidade de alguns alunos que tah@&z se encaixem em
nenhuma dessas categorias, mas que teriam todamndgdes possiveis,
mais o interesse em realizar pesquisa... mas fassa oportunidade.
Deveria existir critério que a UEL poderia e dexegstabelecer para essa
inscricdo... e ndo somente por conta da escolatevafao dessa inscrigao.
Vale pensar em um processo de selegao, inscrig@®todos que realmente
se interessam possam patrticipar [...]. De tdo ddmepda com a desisténcia
em massa dos meus alunos, esse ano ndo me ins&awina pena... pois
daqui do meu departamento e da minha area... Metgidoe Pratica de
ensino de ciéncia e biologia eu fui a Unica a nser@ver como orientadora
no ano passado... [...]" (ENTREVISTADO 05).

“Como ndo estou ciente dos critérios de selecdocdadidatos em relagéo
ao orientador, minha sugestdo € que apds o ingerdes aluno por
determinada éarea, ele faga uma entrevista com siyabsorientador para
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saber se realmente é uma area que contribua Er@ f@rmacao. Tivemos
exemplos com outros orientadores do departamentqueno aluno, apos o
inicio do estagio, optou por outro laboratério. @omtempo é curto, essas
mudancas podem prejudicar o aprendizado” (ENTREXIZD 16).

Ja os entrevistados abaixo propdem adequacdesmatéooriginal do programa de
ICJ (mais autonomia ao campo universitario de I&o, por exemplo, mais tempo ao
orientador para dedicar ao bolsista (entrevisté®)o dlunos com melhor formagéo bésica e
nocdes da area que escolheu (entrevistado 13)adder estagio somente para alunos do
primeiro e segundo ano do ensino médio (entrewasial] e criacdo de outras etapas na ICJ

(entrevistado 02).

“O ideal seria que os orientadores pudessem seatetiais tempo aos

bolsistas. No meu caso, pedi a uma doutoranda gjaea@mpanhasse, uma
vez que meu tempo era bastante escasso. A iniciégdtifica requer muitas

horas e acompanhamento intenso por parte do atmmtd selecdo dos

alunos também poderia ser aperfeicoada com ossakemdo direcionados
para as areas nas quais tém interesse” (ENTREVISTAD).

“Infelizmente que alunos que tenham ensino regpt@sam se inscrever
como bolsista que tenham ideia do que estdo esalhpara a &rea de
pesquisa. Se for do CBJA que ja tenha cursado pelpnos parte da
disciplina” (ENTREVISTADO 13).

“[...] os alunos que melhor se adequam ao progrsdwaalunos do 1° e 2°
ano do ensino médio, pois os alunos do 3° ano figanto tempo, e tem
outras ambicdes (vestibular, arrumar emprego)ic@rimuitas escolas de
Londrina desconhecem este programa, sugiro maralgaicao entre escolas
de Londrina” (ENTREVISTADO 14).

“[...] seria mais interessante o aluno ter bolsa @nos em um mesmo
laboratério para que o aproveitamento pelo aluja selhor. Um ano é
pouco tempo mesmo para um aluno que faz gradulggmo no primeiro

ano do mestrado, nem todos os alunos tem discertonseificiente para
aproveitar a pos-graduacdo [...]" (ENTREVISTADO .02)

Os entrevistados n. 08 e 04, por sua vez, considgeue 0 modelo de ICJ ndo produz

os efeitos esperados e, portanto, é inviavel @su@nuacao.

“A meu ver, a experiéncia ndo foi boa. Tivemos vialtde cinco alunos de
IC Junior aqui no laboratdrio. Desses, trés ndgatan a vir mais do que
trés vezes. Simplesmente, os alunos sumiam. Ungaedicaram, desistiu
faltando uns trés meses para o fim da bolsa.Jerti que gastei muito
tempo na orientagdo, mas nem sequer consegui peopmsto terminado
[...]” (ENTREVISTADO 08).

“Particularmente vejo a necessidade de reformulaggral. Na maneira
apresentada acredito que € invidvel” (ENTREVISTAQR).

Abaixo, a transcricdo de trechos de dois entredastgue elogiam o programa.
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“De maneira geral pode se resumir que o programmgpértante para o aluno
se inteirar das atividades universitarias, no coavdiom outros académicos.
O entusiasmo dos estagiarios € grande e saem nhugicam a experiéncia”
(ENTREVISTADO 04).

“[...] achei bastante relevante abrir este espam@ @ participacdo dos
estudantes de ensino médio, acredito que esta @essama atividade
relevante no contato entre universidade e o emsiéio. No caso do nosso
projeto de pesquisa e instalacdo do LEPHE (Labdoatde Ensino e

Pesquisa em Historia da Educacéo), a participagdcedtudantes foi uma
ajuda importante. Gostaria de saber, também, déag&a que as escolas
tenham a respeito da participacdo dos alunos qoe esds que nos
encaminharam” (ENTREVISTADO 09).

Com base nas respostas dos entrevistados, verificgme o programa de ICJ é
favoravel a formacao de uhabitus ao campo cientifico. Entretanto, ajustes sao saces

conforme apontados ao longo deste capitulo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa sobre a ICJ na UEL se insere noslosste politicas publicas
educacionais, uma vez que tanto o CNPg como as F&xB&iram reduzir o tempo de
ingresso de estudantes em programas de pos-gradeiagssim, formar futuros cientistas.

Sendo assim, este estudo buscou investigar as t&mef@es, 0 tempo e 0S recursos
demandados pelo ensino superior aos alunos de Kbbeetudo, se este programa favorece a

formacao de um habitus demandado pelo campo coentif

Comparadas as respostas obtidas tanto nos grupais,feomo com as entrevistas
individuais e demais fontes desta pesquisa, afgsees as seguintes consideracfes que

poderdo nortear politicas publicas educacionaeciinadas a programas de ICJ.

Na revisdo da literatura sobre a ICJ, com destammuePROVOC, vinculado a
Fundacdo Oswaldo Cruz, ha uma forte argumentacadefesa da pratica de atividades
cientificas em laboratérios de pesquisa, com énfasearea da saude. Além disso, 0s
coordenadores deste programa tém um perfil de prppliticas inclusivas para jovens de
periferia com condi¢cbes socioeconbmicas desfavigéeainda, sem modelos de pessoas

bem sucedidas no sistema escolar em suas comusidade

Com relagdo a ICJ ndo ha somente um campo cientific UEL e sim, varios
representados pelas grandes areas do conhecimenmticrecosmos (Exatas e da Terra,
Biol6gicas, Engenharias; Saude; Agrarias; Aplicattasnanas; Letras, Linguistica e Artes).
E, como cada area € um campo cientifico, nelas utas,| interesses legitimados e

dissimulados, bem como problemas internos queanéliam na autonomia destes campos.

Além disso, cada campo escolhe 0s objetos de Eesquais relevantes, de acordo
com a posicao hierdrquica de seus agentes. E, osse mlos dados coletados nas pesquisas
empiricas notamos que em determinados microcosnmopa@tancia da ICJ para o campo
cientifico € irrelevante para o pesquisador. Emleanadeterminados campos os alunos de ICJ
sentiram receptividade, acolhida e principalmefttegm inseridos no ambiente de pesquisa

houve relatos de frustragdo com o campo cientifico.

Diante da situag&do acima, alunos relataram a rnideeesda presenga do docente na
orientacdo. Percebemos que os jovens de ICJ precisaum breve acompanhamento sobre
0s principios basicos do campo cientifico pelo doiainserido. Aléem disso, entendemos que

0 jovem sente a necessidade de reconhecimentdtenaeoto cordial por parte dos agentes
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do campo cientifico. Assim, observamos que algstigdantes, principalmente nas dinamicas
focais, demonstraram desapontamento com o progeas@bretudo, a falta de um agente do
campo cientifico em expor, pelo menos, as regragmas para participar do campo cientifico

e, assim, entrar na disputa pelo capital cientiigoconsequentemente, uma posicdo na

estrutura do campo almejado.

Ao mesmo tempo em que houve desisténcias pela @aséa um “guia’ que o0s
orientasse em um microcosmo totalmente desconheatddsua realidade, que € o campo
cientifico, houve estudantes que souberam se oelaccom as vicissitudes e problematicas,

tanto do campo cientifico como da propria univexrsa

Enquanto alguns abandonavam o programa, por radéedesencontro com o
orientador, ou por realizar atividades aparenteensatn ligacdo com a pesquisa (cuidar da
alimentacdo de péassaros, por exemplo), outros,sparvez, buscaram conversar com o
pesquisador. Estes, de acordo com o relato dasvestars, obtiveram resultados satisfatérios e

conseguiram se inserir na estrutura do campo ftieanti

Entretanto, observamos que algumas desisténcia®) tm o caso de um estudante
morador da zona rural, com um grau acentuado dddmre, apesar de seguir a norma padréo
da lingua portuguesa, a sua comunicacao era coadalédiferente” dos demais alunos do
grupo focal, ndo possuiam um habitus e, muito mestratégias que poderiam facilitar o seu
ingresso na estrutura do campo cientifico, comafoaso das estudantes que conversaram

com seu orientador.

Ha ainda, alunos que, mesmo com a auséncia derssiador, interagiram com
outros agentes da universidade para adquirir cameeto e, também, assumir

responsabilidades no laboratério de pesquisa.

Com relacdo aos alunos entrevistados do Colégiaze&Sdlaves, constatamos uma
grande coincidéncia em relagcdo a temas relacionados o seu futuro. Todos os
entrevistados pretendem cursar uma faculdade. Carac& de dois alunos, os demais

pesquisadores desejam estudar na UEL.

Notamos, assim, que apesar da ICJ ser direcion&m@anacéo de jovens cientistas e
buscar despertar no aluno de ensino medio a vogeagesquisa, utilizaram o estagio como
uma forma de escolha vocacional e ndo necessarieamenaprender um oficio, no caso, o de

um pesquisador.
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Diante disso levantamos o0s seguintes fatores, éstradas entrevistas, tanto focais

como individuais:

1. Localizacdo da Escola: os jovens estudam em alggio localizado na regido
central do municipio de Rolandia. Mesmo ndo semdd.endrina, esta distante cerca de 20
km da UEL. Durante a ICJ o fator transporte e iaegho ndo foram determinantes para
abandonar o estagio. Os alunos relataram queawidim um 6nibus fretado que os levava na
Universidade; outros utilizam micro-6nibus e algusspais levavam de carro. Relataram,
ainda, que o valor da bolsa servia para custedesgzesas de transporte. Assim, presumimos
gque estes jovens estavam mais preparados, pelosn@n@lmente, em estagiar no campo

cientifico.

2. Linguagem dominante nas dinamicas e entrevisthgiduais: observamos que 0s
jovens entrevistados dominam a linguagem padrabndaa portuguesa. Sem duvida, este

fator, associado a outras variaveis, favorece gredso no campo cientifico.

3. Docentes do Colégio que estudaram na UEL. Nemestendimento, esta variavel
também favorece ao aluno ingressar no campo d¢@ntiima vez que ha exemplos de

pessoas bem sucedidas préoximas de sua realidade.

4. Alunos com desempenho satisfatorio na Escolaal@®0s entrevistados relataram
que a indicacdo recaiu pelo desempenho escolafa@e em conversa informal com o
supervisor do Colégio, afirmou que um dos fatoresirdlicacdo utilizado sdo as notas

escolares e, sobretudo, na area de interesse.

Além disso, houve outros fatores relatados nagestas como, o acesso facilitado a
materiais de escrita no cotidiano; participacdoatividades culturais na escola; habitos de

leitura.

Consideramos que as variaveis acima favorecem @ssg do estudante na ICJ.
Entretanto, constatamos a existéncia de algunssigume ndo possuiam o habito da leitura e,
por conta do estagio e compromisso assumido cormgpgle pesquisa, passaram a ler com
mais frequéncia. H4, também, situacbes em quesistibhprendeu a se comunicar diante de
um grupo de pesquisadores, expor o seu trabalhdEetim, sdo competéncias adquiridas no
campo cientifico que podem contribuir, futurameng® aluno de atuar no campo

universitario.
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Outro achado importante desta pesquisa se refaraomia no campo cientifico. Na
revisdo de literatura, no capitulo sobre os progsaate ICJ no Brasil, percebemos que a
OBMEP ocupa uma posicao privilegiada no campo ifieatda area das exatas. Os alunos
entrevistados que fizeram a ICJ nesta area e, tadbr@s jovens medalhistas da OBMEP,

elogiaram o programa.

Observamos que esta forma de ICJ é direcionadamasatie escola publica premiados
em olimpiadas de matematica. Como forma de mastéo campo cientifico, recebem
mensalmente uma bolsa para realizar pesquisasfic@nno ambito das exatas. Dessa forma,

a area de exatas utiliza de mecanismos para GB@E NOVOS agentes em seu campo.

Além disso, estes alunos da OBMEP tiveram um desehtpsatisfatorio durante a
IC. Relataram, também, que havia um plano de tnabaliscuss6es com os demais alunos da
ICJ e orientadores sobre problemas matematicagrefeendo, assim, a assimilacdo de

habitus do campo cientifico.

Em relagé@o aos alunos de ICJ, que ndo necessateafoesim direcionados nas areas
de exatas, mas também ha outros campos cientifidsgrvamos que este programa ainda

ocupa um espaco, na hierarquia de objetos do carmaptifico, bastante insignificante.

Mesmo o campo cientifico sendo “obrigado” em adesédurante o estagio, mediante
as exigéncias da Fundacao Araucaria e do CNPFauati da refracado, isto €, retraducdo da
violéncia simbolica (legitimada) impostas pelas reigls de fomento e inserem estes
estudantes em atividades ndo condizentes comibsigies do campo cientifico como, por

exemplo: organizacéo de armarios, limpeza de lj\atus

Por outro lado, nos relatos dos docentes que et o questionario (de 51
pesquisadores, 16 responderam 0 questionario)tatam®s que 0s alunos executavam
atividades basicas com pouco grau de dificuldadsind, percebemos que em determinadas
areas ou microcosmos no campo cientifico, os pyémpgentes utilizam de estratégias para

legitimar determinadas préaticas.
Constatamos, ainda, algumas incongruéncias e @neias, com 0 seguinte aspecto:

Um dos motivos se refere a desisténcia da bols#Cde Embora alguns alunos

afirmem que ndo receberam orientacdo de seu padquisnem um roteiro de atividades a
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executar durante o estagio, constatamos relatoglodentes criticando a postura dos
estagiarios de ensino médio e, em especifico espaea atividades tedricas.

Percebemos que para o imaginario do aluno de 1@é em modo especial, para 0s
estudantes que ao participar do programa teriartatmora com o0 conhecimento pratico da
disciplina especifica que se refere ao vestibuler iga concorrer, ora se encontra vocacao
com determinada &rea ha, por parte de alguns esésdaerta indisposicdo com a leitura e
atividades que exigem disciplina de estudo e cdregio.

Desse modo, e para evitar incongruéncias quantscalha da area da ICJ e um
habitus inadequado ao campo cientifico, alguns docentgerem uma selecdo dos alunos
direcionados pelas escolas. Esta selecdo, organjzald UEL, seria realizada por meio de

entrevista na area de interesse do aluno, juntancent o seu possivel orientador.

Um elemento muito interessante é a constatacdoudeegqn um mesmo campo
cientifico ha conflitos entre os pesquisadoresesabpratica da ciéncia. Como exemplo, uma
pesquisadora da area de biologicas afirmou que iarimalos docentes de seu campo
considera que a pesquisa se faca mediante a peat@a com a leitura, que € o ponto de vista
desta pesquisadora. A docente afirmou, ainda, gue om grande namero de alunos de ICJ
gue abandonaram o estagio, pois de acordo comnwgjnavam que fazer pesquisa fosse
algo mais pratico e ndo tanto teérico. Assim, m@lde ICJ deve aprender a se relacionar com
estas situacdes conflitantes presentes em um memmuoo cientifico e aprender a se sujeitar
ao seu orientador para receber o direito de entradsstrutura do campo e, desse modo, lutar

por melhores posicdes e acumulo de capital cieatifi

Diante das colocacdes acima e, a fim de contripaia o debate e a discussdo de

politicas educacionais para a formacgdo de jovengistas, fazemos as seguintes colocacdes:

No nosso entendimento os programas de ICJ, apesgrdblemas apontados por esta
pesquisa, contribuem para a formacéo de futurastegi@o campo cientifico.

Entretanto, h4 grande maioria dos estudantes éstadus utilizaram a ICJ, ora para
aprimorar seus conhecimentos sobre determinadglthacdo vestibular, ora para verificar

sua vocacao profissional.

Com relacéo aos alunos desistentes do programa @ @dirmacao destes jovens que,

mesmo assim, pretendem prestar concurso vestialdEL, o fato de ndo terem concluido a
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ICJ ndo elimina a perspectiva da carreira com csuperior. Talvez a ICJ tenha contribuido
para consolidar o desejo de fazer universidade.

Consideramos, ainda, que o programa deve ser ddeden especial a alunos do
primeiro e segundo ano do ensino medio, pois m@itdsevistados que estavam no terceiro

ano abandonaram o programa para se preparar donesst

Embora a pesquisa ficasse limitada ao Colégio Sdlmeaes e, assim, ndo tendo a
oportunidade de conhecer os significados e repias@s de demais alunos de outras escolas
gue participam do programa, mesmo assim, notames wp numero significativo de

estudantes tem um perfil favoravel ao ingresso e IES.

Levando ainda em consideracdo que o simples fatestlr matriculado em uma
escola publica ndo reflete necessariamente a &tuagondmico-social do estudante,
consideramos que as politicas educacionais de é@énd focar jovens matriculados em
escola de periferia, com pouco contato com a IESsimA oportunizaria 0 acesso de
estudantes com condi¢Bes socioecondmicas e csltleafavoraveis em relagéo a alunos com
acesso a bens culturais, boa formacéo educacianalteres condi¢cdes financeiras e, desse

modo, ingressar em uma universidade.

Por outro lado, ha a necessidade de mais autoremniampo cientifico da ICJ. Para
tanto, recomendamos um acompanhamento pedagogicm ccorre aos alunos de ICJ da
OBMEP, que seria um facilitador na comunicagaoeeatuno e orientador na IES. Com o
acompanhamento pedagdégico, além de melhorar adcelagtre pesquisador e aluno,
facilitaria aos estudantes cdmabitus desfavoraveis ao ingresso no campo cientifico gomo
por exemplo, estudantes com timidez, moradoreso@ zural, e que ndo utilizam uma

linguagem padrao da lingua portuguesa.

Além disso, as agéncias de fomento como o CNP@FENDACAO ARAUCARIA
devem propor mecanismos que inibam o poder decéefrdo campo cientifico e, sobretudo,
em distorcer a finalidade do programa de ICJ, qaeférmacéo de futuros cientistas para

atuar no campo cientifico.

Considerando que a selecéo é realizada nas esaalassa recomendacao, além das
bolsas serem destinadas a escolas de periferiamne dorma de superar o problema da
exclusdo socio espacial -, a eliminacdo do histéescolar e carta de recomendacdo da
documentacéo do bolsista. Desse modo, entendereas gograma de 1CJ deve seguir como
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principio norteador uma concepc¢do educativa foraaindo meritocratica e excludente, que

tende a privilegiar jovens com boa formacéo eseklevado capital cultural.

Por fim, é fundamental, ainda, a divulgacdo tardodmbito académico, como nos
canais de comunicacdo, a importancia de politidasaionais para a formacédo de jovens
cientistas. Conforme constatamos neste trabalhpratica cientifica, de acordo com os
estudantes entrevistados, ndo ocorre de modoagétisf no ensino publico. Por outro lado,
mesmo com a problematica do campo cientifico, B&Ha todo um ambiente favoravel para

a formacéo de pesquisadores e cientistas.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisantitulada “Contribuicbes do
programa de iniciagdo cientifica Junior na Universiade Estadual de Londrina para a
formacédo de um habitus adequado ao campo cientifice um estudo de caso”, que faz
parte do curso Mestrado Profissional em Politicas tiblicas e € orientado pelo professor
Dr. Walter Lucio de Alencar Praxedes, da Universidde Estadual de Maringa (UEM) O
objetivo da pesquisa é entrevistar alunos que padipam ou participaram do programa
de ic Junior na Universidade Estadual de Londrina,a fim de verificar qual a
contribuicdo deste para a melhoria da educacdo enéacias, bem como se 0 mesmo
estimula o estudante a seguir a carreira cientifica ingressar em uma universidade para
dar continuidade a pesquisa. Para isto a sua parfgacdo é muito importante, e ela se
daria da seguinte forma:prestar algumas informacdes pertinentes ao pegodque ficou
como aluno de iniciacao cientifica Junior, com ead@o aproximada de dez a quinze minutos
de entrevista.Informamos que poderdo ocorrer desconfortos como nibicdo ou
constrangimento a alguma pergunta formulada. Nessaituacdo deixo claro que o
entrevistado responderd somente aquilo que Ihe comnvGostariamos de esclarecer que
sua participacdo € totalmente voluntaria, podendo acé: recusar-se a participar, ou
mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acate qualquer 6nus ou prejuizo a
sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes erutilizadas somente para os fins
desta pesquisa, e serao tratadas com o mais absolstgilo e confidencialidade, de modo
a preservar a sua identidade. Informamos, ainda, quias entrevistas serdo gravadas (uso
de gravador) que posteriormente poderdo ser transias as informacdes para uso da
pesquisa.Os beneficios esperados sdo a melhoria do progranda iniciagdo cientifica
Junior da Universidade Estadual de Londrina ofertads a alunos do ensino médi&€Caso
vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esel@mentos, pode nos contatar nos

enderecos

Pagina 1 de 3
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abaixo ou procurar o Comité de Etica em PesquisaadJEM, cujo endereco consta deste
documento. Este termo devera ser preenchido em duagas de igual teor, sendo uma

delas, devidamente preenchida e assinada entregugacé.

P (nome por extenso do sujeitde pesquisa)
declaro que fui devidamente esclarecido e concordoem participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada por André Junior Conceicéo.

Data:............ovenes

Assinatura do entrevistado

Eu, André Junior Conceicdo, declaro que forneci tods as informacdes referentes ao

projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador

Pagina 2 de 3
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Qualquer duvida com relagdo a pesquisa podera ses@arecida com o pesquisador,

conforme o endereco abaixo:
Nome: André Junior Conceicdo
Endereco: Avenida Castro Alves, 2276 — RolandiaPr

(telefone/e-mail): 43 — 3256-2047

Qualguer davida com relacdo aos aspectos éticos pasquisa podera ser esclarecida com
o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP)waivendo Seres Humanos da
UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br

Pagina 3 de 3
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Moderador: Kely — ROTEIRO PARA ALUNOS QUE DESISTIRA

TEMPO DURACAO: ATE 60 MINUTOS.

Atribuicdo: estimular os alunos a falarem sobre dunior

Estratégias: ANIMAR, INCENTIVAR, ENCORAJAR, VALORIXR AS FALAS

Observacaondo ha respostas certas ou erradabka diferentes pontos de vista.

Cuidados a serem tomadas

- Evitar que alunos dominantes monopolizem suas @gshni

- Nao ha respostas certas ou erradas, ha difergpiteées;

- O moderador deve ser neutro e nem concordar oardescdas opinides;
- Estar atento as reacdes dos alunos e estimulafdera

- Deixar a discusséo fluir naturalmente, sem saiteloss da entrevista

- Escutar com atencéo e guiar a discussao de mabgica

- Ser flexivel, aberto a novas questdes e aceita@ssdigs.

Roteiro da entrevista
(utilizar linguagem simples, clara e formular géestabertas)
1. Inicio: fazer umainamica para “quebrar o gelo”.

2. Em seguida, falar sobre o objetivo da pesquisa ¢ a melhoria do programa. A
metodologia da pesquisa: grupo focal em que fichvées para falar o que quiserem sobre os
seguintes temas:

Qual a experiéncia que tiveram da ic Junior?

Qual o motivo que o levaram a desistir da ic Juhior
Qual a contribuicdo da ic Junior para a sua forimaca
Como imaginavam a ic Junior antes de fazé-la?
Qual foi o motivo que te levou a fazer a ic junior?

O que pretendem fazer no futuro?

Alguma sugestao para a melhoria do programa?
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MUITO OBRIGADO!

Técnicas para a conducao do grupo focal

Clarificar : depois que uma pergunta foi respondida por umoalvepetir ou desdobrar a
pergunta para aprofundar com o resto do grupo. Bkerpoderiam me contar mais sobre

Substituir: mudar a apresentacdo da pergunta sem mudar eudontExemplo: Qual a
experiéncia que tiveram da ic Juniero que mudou na sua vida apos a ic Jénior

Reorientar: aproveitar uma resposta dada por um aluno, nefliza pergunta para outras.

Neutralizar: tomar cuidado para controlar os participantessfictedominantes, pedindo uma
participacdo mais ativa do restante do grupo



119

Moderador: Kely — ROTEIRO PARA ALUNOS QUE CURSAMRIROGRAMA

TEMPO DURACAO: ATE 60 MINUTOS.

Atribuicdo: estimular os alunos a falarem sobre dunior

Estratégias: ANIMAR, INCENTIVAR, ENCORAJAR, VALORIXR AS FALAS

Observacaondo ha respostas certas ou erradabka diferentes pontos de vista.

Cuidados a serem tomadas

- Evitar que alunos dominantes monopolizem suas @gshni

- Nao ha respostas certas ou erradas, ha difergpiteées;

- O moderador deve ser neutro e nem concordar oardescdas opinides;
- Estar atento as reacdes dos alunos e estimulafdera

- Deixar a discusséo fluir naturalmente, sem saiteloss da entrevista

- Escutar com atencéo e guiar a discussao de mabgica

- Ser flexivel, aberto a novas questdes e aceita@ssdigs.

Roteiro da entrevista
(utilizar linguagem simples, clara e formular géestabertas)

1. Inicio: fazer umainamica para “quebrar o gelo”.

2. Em seguida, falar sobre o objetivo da pesquisa ¢ a melhoria do programa. A
metodologia da pesquisa: grupo focal em que ficewées para falar o que quiserem sobre os
seguintes temas:

Qual a experiéncia que estéo tendo da ic Junior?
Qual a contribuicdo da ic Junior para a sua forimaca
Como imaginavam a ic Junior antes de faze-la?
Qual foi o motivo que te levou a fazer a ic junior?

O que pretendem fazer no futuro?

Alguma sugestao para a melhoria do programa?
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MUITO OBRIGADO!

Técnicas para a conducao do grupo focal

Clarificar : depois que uma pergunta foi respondida por umoalvepetir ou desdobrar a
pergunta para aprofundar com o resto do grupo. Bkerpoderiam me contar mais sobre

Substituir: mudar a apresentacdo da pergunta sem mudar eudontExemplo: Qual a
experiéncia que tiveram da ic Junipor 0 que mudou na sua vida apés o ic J@nior

Reorientar: aproveitar uma resposta dada por um aluno, nefliza pergunta para outras.

Neutralizar: tomar cuidado para controlar os participantessfictedominantes, pedindo uma
participacdo mais ativa do restante do grupo
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

MESTRADO PROFISSIONAL EM POLITICAS PUBLICAS

ORIENTADOR: PROF. DR. WALTER PRAXEDES

ORIENTANDO: ANDRE CONCEICAO

Questionario:

Prezado(a) Senhor(a),

O objetivo desta pesquisa € entrevistar alunoggttecipam ou participaram do programa de
ic junior na universidade estadual de Londrinaimade verificar qual a contribuicdo deste
para a melhoria da educacao em ciéncias, bem cemongsmo estimula o estudante a seguir
a carreira cientifica, bem como ingressar em umgetsidade para dar continuidade a
pesquisa.

Informo, ainda, que a entrevista faz parte do Enogr de mestrado profissional em Politicas
Pulblicas, portanto de cunho académico, e que &gaiirda, para propor a institucionalizacéo
de um programa de ic junior na universidade estadieid.ondrina, bem como apresentar
sugestdes para as chamadas atuais. A entrevistagssrada, caso nao concorde, farei
somente anotagoes.

Assim, solicito o seu consentimento de que concoodaessa entrevista. Caso seja menor de
dezoito anos, solicito acolher assinatura nestendtério de pais ou responsaveis
concordando com a entrevista. O tempo de durac&oma&era de até meia hora.

Caso nao queira responder algum item é so deseoasid

Nome:

ldade:

De acordo com o IBGE, qual a sua cor? Branco, pagbarelo, indigena, outra:
Sexo:

Formagao escolar da mée:

Profissao atual da mae:

Formacé&o escolar do pai:

Profissao atual do pai:

. Possui tv a cabo em casa?

10.Possui acesso a internet em casa?

11.Na sua casa ha o habito de ler jornais e ou re@sta
12.Costuma retirar livros na biblioteca?

13.Com que frequéncia € livros?

CoNOr~WDE
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14.0 que o estimula ou estimulou a fazer o programa plmior?

15.Caso tenha desistido do programa qual foi 0 motivo?

16.Possui reprovacao na graduacgao (caso ja tenhauddmd ic junior e faga
graduacéo)?

17.0 que pretende fazer no futuro?

18.Como ficou sabendo do programa?

19.Quem te indicou a fazer o programa?

20.Pretende dar continuidade na carreira cientifica?jBé?

21.Qual a sugestéo que faz para a melhoria do pro@rama

22.Qual a contribuicéo da ic junior para a sua forrn@ca

23.Pretende prestar vestibular na UEL? Por qué?

24.Atualmente qual a sua ocupagao?

25.Atualmente faz faculdade? Qual o curso que faz8lgista de iniciacdo cientifica?

26.0 programa influenciou na escolha de sua faculdedequé?

27.Caso néao tenha seguido a carreira cientifica qual($) motivo(s) de tal decisdo?

28.Qual foi o motivo que te levou a fazer a ic junior?

29.Por que foi escolhido(a) pela sua escola para fazenior?

30.Estudou algum periodo de sua vida escolar em epadiaular? Por qué?

31.Estudou algum periodo em escola publica? Por qué?

32.Em que bairro vocé mora?

33.Como se locomovia para ir a universidade fazerjanior?

34.Possui algum hobbie ou atividade de lazer? Qual?

35.Que tipo de programa de televisdo costuma assistir?

36.Como identifica o papel do orientador na ic junior?

37.Como foi seu relacionamento com seu orientador?

38.Como € a pesquisa ha escola publica e na inicigeatfica junior?

39.Quais as qualidades que aponta em um bom alurojaiear?

40.Ano em que foi bolsista?

41.Area em que atuou na ic junior?

42.Quais as dificuldades que encontrou ao fazeruioy?
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Prezado(a) Professor(a),

O objetivo do questionario abaixo é fazer uma xéfbecritica sobre o programa de iniciacao
cientifica junior da UEL. Caso concorde em respdod€sua opinido sera importante para
propor melhorias no atual programa.

1. Durante a iniciacdo cientifica junior exigiusk orientando o dominio de algum
conhecimento especifico? Se sim, qual ou quais?

2. Na vigéncia que se encerrou recentemente, tprais as principais atividades
desenvolvidas pelo seu aluno de inicia¢éo cieatjtiaior?

3. O aluno encontrou alguma dificuldade durantesdizacao da ic junior? Se sim, quais
foram e os procedimentos adotados para minimiZa-las

4. O aluno encontrou alguma dificuldade na elaldmralp relatorio final de atividades?

5. Quais as criticas e sugestdes que faz paralenaetio programa?
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(_ Fundacao Universidade Estadual de Maringd
—‘/A Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao

‘ Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos
CAAE N°. 0235.0.093.000-11 PARECER N°. 365/2011

Pesquisador(a) Responsavehndré Junior da Concei¢ao

Centro/Departamento: CCH / Departamento de Ciéncias Socias

Titulo do projeto: Contribuicdes do programa de iniciacdo cientifigaigr na Universidade Estadual qe
Londrina para a formacédo de um habitus adequadampo cientifico - um estudo de caso.
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Consideracdes:

Trata-se de um projeto da area tematica Ill conbjetivo geral de discutir as formas de representaigh
discurso que o aluno participante ou que particigouprograma de iniciacdo cientifica Junior faztalqs
iniciativa, a fim de verificar se 0 mesmo despg@tens talentos a seguir uma carreira cientifica.

Em sua submisséao inicial a este comité de éticaesquisa, o protocolo restou pendente conformepa
309/2011-COPEP/CAAE 0235.0.093.000-11. Abaixo slacionados os itens que levaram a pendéncip do
projeto, seguidos das respostas e esclarecimeotpssdjuisador, e pela andlise desta relatoriayadange
a adequacdo ética das alteracdes implementadas:

Pendéncia 1:Preenchimento de nova folha de rosto commdicacdo do Professor orientador cotho
Pesquisador Responsavel pelo projeto.

Resposta do pesquisador© pesquisador apresentou nova folha de rosto, sem#squisador responsavel
o Prof. Dr. Walter Lucio de Alencar Praxedes.

Parecer do relator: Face ao exposto, considera-se a pendéncia atendida.

Pendéncia 2:Apresentar autorizacéo do érgédo proponente dag#oi cientifica junior e do 6rgdo detenfor
dos relatérios finais e demais informacdes indicaslodo programa, para a realizacdo da pesduisa
documental.

Resposta do pesquisador:O pesquisador apresenta autorizacdo da Pro-Reiter@Pesquisa e P6
Graduacado em Exercicio da Universidade Estaduabddrina para consultar os relatérios finais denafu
de Iniciagdo Cientifica Junior, bem como demaisrimia¢Ses de indicadores referentes a este programd

Andlise do relator: Face ao exposto, considera-se a pendéncia atendida.

Pendéncia 3:nformar a destinagdo das gravagfes das entrewgigtesso término da pesquisa.

Resposta do pesquisadorO pesquisador informa que apés o término da pesgas gravacdes serdo
guardadas por um prazo de um ano e, em seguida, destruidas.

Andlise do relator: Face ao exposto, considera-se a pendéncia atendida.

Pendéncia 4:Reconsiderar o numero de sujeitos informados refde rosto, em virtude do quantitatiyo
previsto na metodologia da pesquisa.

Resposta do pesquisador: O pesquisador apresenta um total de 40 alunosps&ghdio Colégio Souzg
Naves, da cidade de Rolandia, e 10 ex-alunos n&dgelezoito anos, que participaram do progran®,fno
anos de 2006 a 2008.

Andlise do relator: Face ao exposto, considera-se a pendéncia atendida.

Considerando o processo de apreciacdo ética docplof a luz das normativas éticas vigentes, eotemd
vista o pleno atendimento de todas as pendénogasaprente levantadas, este comité de ética em igagyu
se manifesta por aprovar o presente protocolopmaa em que ora se apresenta. Salienta-se a rosmbs

de readequacéo do periodo de coleta, que dever@adieado apds a aprovacao deste comité.

Com relacdo a aplicacao do TCLE, conforme instruca@peracional do sistema CEP/CONEP, datadd
de 21/03/2011, os pesquisadores deverdo fazer cansalém das assinaturas de ambos (pesquisadorje
sujeito de pesquisa) nos campos especificos danili pagina, a rubrica, também de ambos, em todap
as folhas do documento (TCLE).

SITUACAO: APROVADO
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CONEP: ( X ) pararegistro ( ) para analise

e parecer Data:29/07/2011

Relatério final para Comité: ( ) Ndo (X) Sim Data29/07/2012

O protocolo foi apreciado de acordo com| a

Resolucdo n°. 196/96 e complementares
CNS/MS, na 2202 reunido do COPEP
29/7/2011.

do

I°'Brofa. Dra. leda Harumi Higarashi
Presidente do COPEP




