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RESUMO

RODRIGUES, S.M.Y.O. Investigando a Evasdo Académica para Subsidiar Propostas de
Politicas Publicas de Acesso e Permanéncia na UNESPAR/FECILCAM. 97 f. Dissertacdo
(Mestrado em Politicas Publicas) — Universidade Estadual de Maringa. Orientador: Prof. Dr,
Carlos Alberto Moror¢ Silva.

Esta pesquisa refere-se a um estudo de caso, o qual abordou a questdo da evasdo no ensino
superior, especificamente dos académicos da Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de
Campo Mourdo. Teve como objetivo levantar o indice de evasdo da instituicdo e dos cursos,
bem como investigar os motivos que levaram o abandono da instituicdo. A relevancia desta
pesquisa estd no fato de ser inédita e poder desvelar a si mesma e frente as outras instituicdes,
além de subsidiar a formulacdo/implementacdo de politicas de acesso e permanéncia do aluno
na instituicdo investigada. A metodologia para investigacdo da evasdo académica, foi o fluxo
de acompanhamento de estudantes de uma geracdo completa considerando o periodo de
integralizacdo curricular, tratando-se no primeiro momento de uma pesquisa documental, com
base nos dados da secretaria académica da instituicdo. Investigou-se académicos dos nove
cursos que ingressaram no ano de 2003 acompanhando-os até o ano de 2010, tendo como base
de investigacdo 0s que abandonaram o curso neste periodo. Aplicou-se um questionario semi-
estruturado, utilizando as redes sociais da internet para o contato. A amostra correspondeu a
10% da populagdo dos evadidos. Com base nos dados coletados, delineou-se o perfil dos
evadidos e 0os motivos apontados para o abandono da instituicdo, como também coletou-se e
categorizou-se as representacGes sociais desses alunos, acerca da visao de como a instituicdo
poderia fazer para evitar a evasdo dos mesmos. O referencial tedrico utilizado foi a teoria
socioldgica da educacdo de Pierre Bourdieu, que possibilitou a compreensao dos mecanismos
e processos de conservacdo e reproducdo das desigualdades sociais no campo social e
entender como o poder simbolico em jogo favorece ou ndo o acesso, permanéncia e sucesso
do académico na vida escolar. Com analise de uma série histérica de 10 anos, verificou-se que
o0 percentual médio de evasdo na instituicdo € de 40,3%. Por fim, elencou-se uma série de
recomendacdes, no sentido de formular e implementar a politica de acesso e permanéncia do
aluno na UNESPAR/FECILCAM, que se aplicado, minimizard o problema da evasdo na
instituicdo, bem como promovera um controle e avan¢co da qualidade de ensino promovido
pela instituicao.

Palavras - Chave: Evasdo Académica. Politicas de Acesso. Ensino Superior. Politicas de
Permanéncia.



ABSTRACT

Rodrigues, S.M.Y.O. Investigating the College Drop-Out to Support Public Policies
Proposals For Access and Permanency at UNESPAR/FECILCAM. 97 f. Dissertation
(Master’s degree in Public Policies) - Maringa State University. Advisor: Prof. Dr. Carlos
Alberto Moror¢ Silva.

This research is related to a study case that analyzed the issue of dropping out from
graduation courses, specifically, the students at Fecilcam. The objective was to survey the
dropout rate from the institution and investigate the reasons related to abandoning the
university. The relevance of this research lies on the fact of being novel and provide a
possibility to reveal the issue to the College and to others institutions. In addition, this study
intended to subside the implementation of access and permanence policies for students in the
mentioned institution. The methodology for the drop out investigation was based on the
students monitoring flux of a hole generation considering the period of curricular integration.
In the first moment, a documental research was carried out based on data from academic
sector of the institution. The research included graduate students from nine courses who
entered in 2003 and attended the university until 2010, including in the investigation those
students who abandoned the courses in that period. A semi-structured survey was conducted
by using the internet network. The sample corresponds to 10% of the drop out population.
Based on collected data, a profile of dropped out students was designed as well as the
withdraw reasons reported by the students. It was collected and categorized the students social
representations about the vision on how the institution could act to avoid the drop out of the
students. The theoretical reference utilized was the education sociological theory by Pierre
Bourdieu which implied the comprehension of the mechanism and the process of
conservation and reproduction of social inequalities in social field and understand how the
symbolic power benefits or not the access, permanence and success of the students school
life. By analyzing a ten-year historic series, we verified that the average percentage of drop
out students in the institution is 40,3%. Finally, a series of recommendations had been
delineated in order to formulate and implement a policy of access and permanence of
students at UNESPAR/FECILCAM. In case of an application, those recommendations will
minimize the problem of dropping out and will also promote a control and advance of
education quality in the institution.

Key words: The College Dropouts. Access Policies. Higher Education. Permanency Policies.
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INTRODUCAO

Nas Ultimas trés décadas, vé-se crescentes movimentos sdéciopoliticos na elaboracao,
formulacdo e implementacdes de politicas publicas nas diversas esferas sociais, como forma
de combate a histdrica desigualdade econémico-social, consubstanciado pela constru¢do dos
direitos sociais e humanos.

O direito a educacéo estd consolidado na Constituicdo Brasileira de 1988, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/ 1996), como também no Plano Nacional de
Educacdo de 2001, e cabe ao Estado a garantia desse direito. Porém, os dados estatisticos
revelam que em todos os niveis de ensino, ha um panorama excludente demandando uma
politica mais eficaz de acesso, permanéncia e da qualidade educacional.

O relatorio da ultima Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE), realizado em
Brasilia-DF em abril de 2010, afirma que a grande expansao do Ensino Superior ocorrida na
ultima década n&o foi capaz de democratizar efetivamente a educagdo no ensino superior, e
destaca que “A democratizagdo da educagdo ndo se limita ao acesso a instituicdo educativa.
O acesso €, certamente, a porta inicial para a democratizacdo, mas torna-se necessario,
também, garantir que todos/as os/as que ingressam na escola tenham condicGes de nela
permanecer, com sucesso.” (MEC, CONAE, 2010, p.64). Os indicadores escolares apontam
que, dos alunos que ingressam no ensino superior apenas 62,4% concluem 0 curso.
(INEP/MEC, 1996)

Assim a politica de acesso, permanéncia e o sucesso escolar nas instituicdes de ensino,
principalmente nas publicas, devem ser elaboradas e efetivadas visando a democratizacéo da
educacdo, além desta poder contribuir, principalmente como no caso da FECILCAM®, no
desenvolvimento regional, tdo defasado em relacdo a outras do Estado do Parana como
apontam os indicadores socio econdmico.

A evasdao dos académicos do ensino superior, embora sendo um fenémeno
internacional’, é um problema que na singularidade tende a retratar o desempenho da
instituicdo em termos de qualidade do ensino ministrado e no ambito geral, afeta o resultado
dos sistemas educacionais do pais, pelo ndo retorno esperado da aplicagdo de recursos,

implicando em desperdicios de recursos econdmicos, sociais e académicos.

! Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mour&o — FECILCAM
2 Citado como fendmeno internacional em varios estudos como: Comiss&o Especial de Estudos sobre a evasdo
nas Universidade Publicas (1996); Roberto L.L. Silva Filho, et al. (2007);
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Destarte a presente pesquisa, refere-se a um estudo de caso, o qual tratar-se-a sobre a
questdo da evasdo no ensino superior, e propde levantar o indice desta evasdo, bem como
investigar as causas da evasdo dos académicos da Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de
Campo Mourdo (FECILCAM), visando subsidiar a formulacdo ou a implementacdo de
politicas publicas de acesso, permanéncia e sucesso escolar na FECILCAM, como forma de
democratizar a educagéo.

No ano de 2010, a direcdo da faculdade® instituiu a Assessoria de Assunto
Comunitarios, Ingresso e Permanéncia, e no site da FECILCAM* do dia 20/04/2010, o
diretor enfatiza que “a politica de ingresso e permanéncia, visa facilitar a vida do estudantes
que desistem da educacao para se dedicarem a sobrevivéncia, ao trabalho”. Em uma conversa
realizada com a secretaria académica da instituicdo®, embora ndo haja uma sistematizacéo de
dados, esta relatou informalmente que o indice anual de evasdo na FECILCAM, gira em
torno de 10 a 12% no primeiro ano de estudo, chegando até 50% ao final do curso.

Os dados apresentados acima ainda que informais, necessitam ser melhor investigados
e instigam a outros questionamentos como: Quais as causas do abandono discente do ensino
superior? Por que o aluno apds aprovado no processo seletivo de ingresso ao curso superior,
muitas vezes concorrido desiste do curso? O abandono do ensino superior seria devido a uma
escolha errada? A desisténcia do ensino superior seria devido ao trabalho, a sobrevivéncia
econbmica, como afirma o diretor? Seria o estilo docente ou a cultura do curso responsaveis
pela abandono universitario? Quais ac¢fes institucionais podem promover a permanéncia do
aluno no ensino superior?

Como pertencente ao quadro de funcionario (agente universitario) e docente da
FECILCAM, ndo se pode ficar inerte diante desta realidade sem pelo menos investigar e
dimensionar as questdes que se retratam pela evasdo dos académicos na referida instituicéo.

O objetivo deste estudo é investigar a evasdo dos académicos e suas causas, e
implementar politica de Acesso e Permanéncia para alunos que estudam ou pretendem
estudar na FECILCAM.

Dessa forma, a pesquisa justifica-se uma vez que:

- Apesar da implantagdo de uma Politica de Acesso e Permanéncia na FECILCAM, até o

momento presente, nenhuma pesquisa foi realizada a respeito da evasdo dos discentes na

* Antonio Carlos Aleixo, diretor da FECILCAM, nomeado pelo Decreto n. 4884, de 10 de junho de 2009.
* Site da FECILCAM, www.fecilcam.org.br.
® Neusa Ciriaco Copola, Secretéaria Académica da FECILCAM.
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instituicdo. N&o se sabe o numero de alunos evadidos, bem como o0 curso com a maior
incidéncia e as causas dessa evasao.
- Por se tratar de uma instituicdo publica mantida pelo governo do Estado do Parana, essa
evasdo de alunos representa 6nus para o Estado e para a sociedade.
- Campo Mourdo, sendo 0 municipio que congrega a mesorregido geogréfica centro-ocidental
paranaense, composta de 25 municipios, dos quais muitos municipios apresentam IDH-M
abaixo da média do Estado®, e com uma politica de acesso e permanéncia académica voltada a
esses municipios, a FECILCAM, pode promover a transformacéo da realidade econémica e
social desses municipios.
- A FECILCAM como componente da Universidade Estadual do Parand (UNESPAR), esta
ultima com perspectiva de ser efetivada de fato e de direito em 2012, tem o dever de levantar
e analisar os fenbmenos que ocorrem internamente para posicionar e contribuir com as outras
instituicdes no que se refere a politica de acesso e permanéncia
- Se nada for feito acerca da evaséo, da permanéncia do aluno na instituicdo, a FECILCAM
afirma-se cada vez mais como promotora da injustica social, uma vez que a vaga do aluno
evadido ndo é preenchido por outro, significando a perca de recursos fisicos e materiais e
humanos, que foram disponibilizados pelo poder publico, e ndo foram adequadamente
utilizados.
As hipoteses levantadas para esta pesquisa sdo:
1. O abandono dos académicos da FECILCAM se da por questdes econdmicas, pela
necessidade de trabalhar para sua subsisténcia em detrimento do estudo, cujo horario

sdo incompativeis.

2. A FECILCAM ndo oferece diversificacdo de curso que atendem aos interesses do

aluno.

3. A evasdo seria determinada pela dimensao estritamente pedagogica:

a) Por falta de habilidade do professor (didatica, linguagem inadequada ao aluno

iniciante do 3° grau).

® Dados apresentados pelo Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico e Social. Leituras Regionais:
Mesorregido Geogréafica Centro-Ocidental Paranaense. Curitiba: IPARDES, 2004, indicam que nenhum
municipio dessa regido apresentam o IDH-M, e a renda per capita em posicdo acima da média do Estado, e 5
municipios (Corumbatai do Sul; Altamira do Parand; Janidpolis; Roncador e Luiziana) apresentam nivel muito
abaixo em relacdo a média do Estado do Parana. (p.31-33)
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b) Pela dificuldade do aluno para acompanhar o ritmo, a linguagem e/ou estilo dos
professores.

4. Dificuldade de locomog&o a ser realizado diariamente, entre a cidade de origem até a
FECILCAM em Campo Mourao.

Portanto, esta pesquisa abordard: a questdo da evasdo no ensino superior; as
metodologias de investigacdo e as causas da evasdo; apresentara um breve histérico do
desenvolvimento da FECILCAM; demonstrara os dados levantados relacionados a evasdo na
instituicdo; apresentard acdes da politica de acesso, realizada pela instituicdo e apresentara
sugestBes para a implementacdo das politicas de acesso e permanéncia dos académicos da

FECILCAM. Tera como base tedrica de analise a teoria socioldgica de Pierre Bourdieu.
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1. A EVASAO NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

A evasdo escolar tem sido um tema preocupante em todos os niveis educacionais.
Como impulsionar o pais em direcdo a outro patamar de desenvolvimento, sem contar com a
formagéo educacional de seu povo? Moacir Gadotti (2000, p.3) em seu artigo intitulado
Perspectivas atuais em Educacédo, afirma que “o conhecimento tem presenga garantida em
qualquer projecéo para o futuro. Por isso hd um consenso de que o desenvolvimento de um
pais esta condicionada a qualidade de sua educagdo”.

Vé-se nos Ultimos anos, um apelo para a melhoria da qualidade da educacdo em todos
os niveis de ensino. Verifica-se também que a concepcdo acerca da qualidade da educacao
promovida por uma instituicdo de ensino como um todo, tem ampliado suas dimensdes que a
caracteriza, que atrelada a melhoria das condi¢es fisicas, administrativas e pedagdgicas da
instituicdo educacional, inclui a existéncia ou ndo de politicas de acesso, permanéncia e de 0
sucesso escolar.

Ultimamente observa-se um aumento das Politicas Publicas na area da educacdo no
sentido de efetivar a democratizacdo da educacdo, sendo o acesso e a permanéncia do aluno
no sistema escolar, uma dimensdo dessa democratizacdo e a evasdo escolar torna-se um
fendmeno antagbnico a essa politica e que ganha cada vez mais o foco de atengdo, como
Braga; Peixoto e Bogutchi (2003, p. 161), citam’ que ha “indicacBes de que a evasdo no
ensino superior passou a ser objeto de politica pablica, figurando entre os indicadores da
planilha de alocagdo de recursos para as universidades do sistema federal”. Isto demonstra
concretamente a importancia para o gestor educacional, discutir e combater a questdo da
evasdo no ensino superior.

Na Conferéncia Nacional de Educacédo, realizada no ano de 2010 em Brasilia, vé-se
como um dos eixos tematicos a Democratizacdo do acesso, permanéncia e sucesso escolar,
apontando o grande “desafio para garantir 0 acesso com qualidade a educagdo superior”
(MEC, p. 63). O relatorio da referida Conferéncia expdem que:

A democratizagdo da educagdo ndo se limita ao acesso a institui¢do
educativa. O acesso €, certamente, a porta inicial para a democratizacdo, mas
torna-se necessario, também, garantir que todos/as os/as que ingressam na
escola tenham condi¢des de nela permanecer, com sucesso. (MEC/ CONAE,
2010, p.64)

" Texto intitulado A Evasdo no Ensino Superior Brasileiro: o Caso da UFMG. Revista Avaliacdo da Rede de
Avaliacdo Institucional da Educacdo Superior.v.8, n.1, marc.2003
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SO 0 acesso ao ensino superior ndo basta, é importante garantir que o académico tenha
sucesso escolar. Porém este sucesso escolar é o reflexo da qualidade da educacdo promovida
pelas instituicdes de ensino.

Quanto ao acesso ao ensino superior, o Relatério da CONAE explicita que:

No Brasil, pode-se afirmar que 0 acesso ao ensino superior ainda é bastante
restrito e ndo atende a demanda, principalmente na faixa etaria de 18 a 24
anos, pois apenas 12,1% dessa populacdo encontram-se matriculados em
algum curso de graduacdo (Inep, 2007). Alem disso, 74% das matriculas
estdo no setor privado, enquanto apenas 25,9% estdo em IES publicas; cerca
de 68% das matriculas do setor privado sdo registradas no turno noturno,
enquanto o setor publico apresenta um percentual de 36%. Incrementar a
expansdo da educacdo superior publica presencial, visando a democratizagdo
do acesso e da permanéncia, coloca-se como imperativo as acdes
governamentais. (CONAE, 2010, p.68)

Conforme dados acima, observa-se que 0 ensino superior continua elitista e
excludente, como apontado por Bourdieu, ao descrever sobre o funcionamento da escola e sua
funcdo social, e conclui que “a equidade formal a qual obedece todo o sistema escolar é
injusta de fato, e que, em toda sociedade que proclamam ideais democraticos, ela protege
melhor os privilégios do que a transmissdo aberta dos privilégios” (BOURDIEU,1998, p. 53).
Como apontado no Relatério da CONAE, a educacdo superior no Brasil atende apenas 12,1%
de jovens na faixa etaria que mais necessita de uma boa formacdo profissional, e dos que
estdo matriculados, menos da metade, s6 25,9% dos alunos tem o privilégio de estudar em
uma instituicdo publica.

Jodo F. de Oliviera et al., no artigo Democratizacdo do Acesso e Incluséo na
Educacé&o Superior do Brasil, afirma que “o sistema nacional de educag@o superior ainda ndo
estd aberto as amplas camadas populacionais no Brasil. Silva, Zorzo e Serafin (2001),
apontam que mais de 50% dos alunos que estudam na rede particular, necessitam trabalhar
para ndo se evadirem do ensino superior e quando isto ocorre, grande parte é por ndo poderem
sustentar-se na universidade.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
6rgdo do Ministério da Educacdo (MEC), divulgou indicadores que demonstram a evolucao
do numero de cursos do ensino superior, por regido e unidade da federagdo, referente ao
periodo de 1991 a 2007. Destacamos abaixo apenas os indicadores referentes ao Brasil e 0
Estado do Parana.
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Quadro 1 — Expanséo do Ensino Superior no Brasil e no Estado do
Parana — 1991-2007

Ano Brasil / Cursos Parana/ Cursos

1991 4.905 341

2007 23.488 1.757
Percentual 378,85 415,24

Fonte: INEP/MEC, 2008.

Verifica-se no quadro acima que houve na ultima década um aumento de 378 por

cento de expansdo do Ensino Superior no Brasil e essa expansdo é muito maior no Estado do

Parana, porém a CONAE afirma que a expansdo nao foi capaz de democratizar efetivamente

nesse nivel de ensino, visto também, como citado anteriormente que apenas 12,1% dos jovens

entre 18 a 24 anos estdo matriculados no ensino superior (INEP, 2007) ou seja, de cada 100

jovens, apenas 12 estdo registrados em um curso de graduacéo . Um percentual muito baixo

se comparado com outros paises como o Canada com cerca de 40% da populacdo, sdo

portadores de diploma do curso superior.®

Quadro 2 - Distribuicao percentual do nimero de Institui¢des de Educacdo Superior,

por categoria administrativa - Brasil 1995 - 2005

Ano Pablica % Privada % Total
1995 210 23,5 684 76,5 894
1996 211 22,9 711 77,1 922
1997 211 23,4 689 76,6 900
1998 209 21,5 764 78,5 973
1999 192 17,5 905 82,5 1.097
2000 176 14,9 1.004 85,1 1.180
2001 183 13,2 1.208 86,8 1.391
2002 195 11,9 1.442 88,1 1.637
2003 207 11,1 1.652 88,9 1.859
2004 219 10,8 1.801 89,2 2.020
2005 236 10,2 2.074 89,8 2.310

Fonte: Fonte: MEC/INEP/CAPES

Observa-se um aumento substancial do nimero de instituicGes privadas em relacdo as

publicas, refletindo a crescente demanda por este nivel de escolariza¢do, como consequéncia

da dificuldade de acesso ao ensino publico, podendo gerar dai uma outra e interessantes

discussbes, embora ndo seja o0 objetivo primeiro do presente estudo, abordar questfes acerca

da excluséo escolar, como também a expanséo da educacdo superior através do setor privado

® E importante realcar que nem todos os alunos matriculados, estdo de fato frequentando o ensino superior.

% Citado por Edson Nunes no artigo: Desafios Estratégico da Politica Publica, 2007, p.113.
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com finalidade lucrativa, adquirindo uma “faceta mercantil”, como aponta Zago(2006)™ e
Edson Nunes (2007), este Gltimo em seu artigo Desafio estratégico da politica publica: o
ensino superior brasileiro.!* o qual afirma que “primeiro o Brasil decidiu crescer sua oferta de
ensino superior a base do setor privado; em seguida deliberou por estimular a existéncia de
empresa educacionais com finalidades lucrativas (...)”.

No ano de 2000, Martins ja apresentava dados sobre o crescimento quantitavivo do
numero de instituicdes principalmente da rede privada, mostrando o aspecto positivo dessa
expansdo pela criacdo de habito intelectualizado por parte da comunidade académica e
desenvolvendo perfis académicos distintos, como também outras motivacdes e perspectivas
profissionais diferenciados. Quanto ao risco da qualidade de ensino decorrente da crescente
expansdo, Martins aponta a necessidade da continua avaliacdo académica institucional
subsidiando o recredenciamento periddico das instituices integrantes do sistema de ensino.

O Censo da Educagdo Superior de 2009, apresenta dados demonstrativos que as
instituicdes privadas ainda predominam a educacdo superior, com 84% do numero total de
Instituto de Ensino Superior (IES). Com base nos dados do INEP, o ensino superior mantém
uma tendéncia de crescimento e diversificacdo e a expansdo da matricula nos dltimos anos é
maior que na década de 1980.

Além da questdo do acesso do académico no ensino superior, nem todos alunos que
nela ingressam permanecem ou concluem o curso a que se destinaram. As instituicdes
brasileiras titulam 62,4% dos alunos que iniciam a graduacdo. Este percentual é maior nas
instituicbes publicas estaduais: 75,3%. Nas federais, formam-se 69,6%, nas municipais,
56,2% e nas particulares, 58,8%. E o INEP afirma que “o nimero de alunos que concluem um
curso de graduacdo ndo acompanha o aumento do numero de ingressante. O crescimento

médio de concluintes é de 3,9% ao ano, enquanto o de ingressante se expande a uma

19 Nadir Zago(2006), No trabalho intitulado: Do acesso & Permanencia no ensino Superior. afirma que a
expansdo quantitativa do ensino superior brasileiro ndo beneficiou a populagdo de baixa renda, que dependem
essencialmente do ensino publico.

1 Edson Nunes, é coordenador do Observatério Universitario do Rio de Janeiro. Ao descrever sobre o Ensino
Superior Brasileiro e politicas publicas, esclarece que o governo classifica as instituicbes de ensino superior
(IES) conforme dois critérios: organizacdo académica e categoria administrativa. O primeiro critério, que se
refere a estruturacdo distingue em “universidades; centros universitarios; centros federais de educagdo
tecnoldgica; faculdades integradas; faculdades e institutos ou escolas superiores. Quanto a categoria
administrativas, ha dois grupos basicos, cada qual com suas subdivisdes, instituicbes publicas e privadas. As
publicas sdo classificadas em instituicbes federais, estaduais e municipais. As privadas dividem-se em
comunitarias, confessionais, filantropicas e particulares. Sendo que as trés primeiras, referem-se as IES mantidas
por instituices sem fins lucrativos. E as instituicbes com fins lucrativos sdo estruturadas conformes sua
finalidade, cultura e objetivos organizacionais distintos. O autor faz distingdo entre as InstituicGes com fins
lucrativas e ndo-lucrativas. E ressalta que as estatisticas divulgada pelo INEP ndo permite distinguir com
precisdo o grupo das IES particulares quais sdo de fato com finalidades lucrativas.
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velocidade de 10,2% ano” (INEP/MEC, 2010), revelando com isso alto indice de evaséao e
repeténcia.

Assim, quanto ao acesso escolar, os dados indicam um aumento crescente na oferta de
vagas principalmente por parte das escolas privadas, porém quanto a permanéncia e 0 Sucesso
escolar faz necessario maior investigacdo dado pelo nimero de evasdo e titulacdo divulgado
pelos 6érgdos oficiais.

Em decorréncia do Seminario sobre Evaséo nas Universidades Brasileira realizada no
ano de 1995, a Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacdo e do Desportos
(SESU/MEC), com apoio da Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de
Ensino Superior (ANDIFES), instituiu a Comissao Especial de Estudo sobre a Evasdo nas
Universidades Pablicas Brasileira, que realizou no ano seguinte, uma pesquisa de maior
abrangéncia, até entdo considerada pioneira no Brasil intitulada: Diplomacdo, Retencéo e
Evasdo nos Cursos de Graduagdo em Instituicdes de Ensino Superior Publica, com a
participacdo de 53 instituicdes ensino superior, federais e estaduais, representando 67,1% de
toda educacéo superior publica, com a participacdo de 89,7% das Universidades Federais do
pais. Pesquisa esta que serviu de base para muitas outras recorrentes, principalmente pelo
fato de estabelecer na época, um “modelo metodoldgico capaz de dar uniformidade aos
processos de coleta e tratamento dos dados™*2. Este estudo abordou que a questdo da evaséo é
um fendmeno que acontece também em outros paises e cita os estudos de Latiesa (1992) que
abrangeu universidades européias e norte-americanas e investigou seu desempenho numa

série histdrica de 1960 a 1986. E apontou que:

Os melhores rendimentos do sistema universitario sdo apresentados pela
Finlandia, Alemanha, Holanda e Suiga enquanto que os piores resultados se
verificam nos Estados Unidos, Austria, Franca e Espanha. Nos EUA, por
exemplo, apontava a autora, "as taxas de evasdo estdo em tomo de 50% e
esta porcentagem é constante nos Gltimos trinta anos"; a mesma constancia
verifica-se na Franga onde as taxas, em 1980, eram de 60 a 70% em algumas
Universidades. J& na Austria, o estudo aponta para um indice de 43%,sendo
gue apenas 13% dos estudantes concluem seus cursos nos prazos previstos.
(COMISSAO ESPECIAL DO MEC, 1996, p. 23)

Roberto L. L. e Silva Filho, et al. (2007)*, fizeram uma analise sobre a evasdo no

ensino superior brasileiro e compararam a evasdo no Brasil com outros paises, e concluiram

2 MEC, Diplomacdo, Rretencdo e Evasdo nos Cursos de Graduacdo em Instituicdes de Ensino Superior
Publica Comissao Especial para o Estudo da Evaséo no Ensino Superior Pablico.

Nota: No presente trabalho por vezes, referir-se-a a essa Comissao como: Comissdo Especial do MEC.

¥ Roberto Leal Lobo e Silva Filho foi ex-diretor da USP, atualmente é diretor do Instituto Lobo para o
desenvolvimento da educacgdo, da ciéncia e tecnologia.
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gue a evasdo no Brasil ndo difere muito das médias de outros paises, tratando-se assim de um
problema internacional que afeta o resultado dos sistemas educacionais. Que as perdas de
estudante que iniciam e ndo terminam seus cursos sdo desperdicios sociais, académicos e
econémico. E para o setor publico, sdo recursos publicos investidos sem o devido retorno.
Para o setor privado é uma importante perda de receita. E acrescentam que em ambos 0s casos
a evasdo é uma fonte de ociosidade de professores, funcionarios, equipamentos e espacos
fisicos.

Com base nos dados apresentados pelo Instituto Lobo para o Desenvolvimento da
Educacéo, da Ciéncia e Tecnologia, em 2009 o Brasil perdeu financeiramente R$ 9 bilhGes
com a evasdo no ensino superior™.

Os indices de evasao ndo sdo 0s mesmos em instituicdes publicas e privadas. Enquanto
as publicas apresentam uma taxa em torno de 12% (variando entre 9 a 15%), nas particulares
a média é de 26%. Sendo a taxa nacional de 22%. (SILVA, et al., 2007, p. 647). Para o
Romario Davel, o principal motivo dessa diferenca sdo devido a problemas financeiros,
embora acredite que o quadro esteja mudando devido ao Fundo de Financiamento Estudantil -
FIES. (JORNAL GAZETA DO POVO, de 30 de abril de 2012)

1.1 EVASAO: CONCEITOS E MODALIDADES

A Comissdo Especial do MEC (1996), ao definir a evasdo, destaca a ambiguidade do
préprio conceito de evasdo e cita que:

De acordo com José Lino O. Bueno(1993), a evasdo distingue-se de
“exclusdo”. A primeira corresponde “a uma postura ativa do aluno que
decide desligar-se por sua propria responsabilidade”, ja a segunda “implica
a admissdo de uma responsabilidade da escola e de tudo que a cerca por ndo
ter mecanismo de aproveitamento e direcionamento do jovem que se
apresenta para uma formagdo profissionalizante” ( apud MEC-SESu,
COMISSAO ESPECIAL DO MEC, 1996, p.24)

Conforme o autor ha diferenca entre evasao e exclusdo, porém se a instituicao escolar
ndo apresentar mecanismos para O aproveitamento ou direcionamento para a formacéo
profissional, ou mesmo politicas e a¢des para evitar a evasdo do aluno, a gestdo da institui¢éo
estara “promovendo” ou mesmo sendo conivente com a dinamica da exclusdo do aluno,

influindo para que este tome a decisdo de abandonar os estudos, indicando com isso que

! Dados apresentado por Oscar Hipdlito do Instituto Lobo para o desenvolvimento da Educagéo, da Ciéncia e da
Tecnologia ao Jornal Gazeta do Povo, no arquivo vestibular do dia 07/02/2011. Disponivel em
wwwgazetadopovo.com.br/vestibular/conteudo.phtml?id=1094293. Acesso em: 23,fev.2012.
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evasao e exclusdo fazem parte da mesma moeda e ndo fendmenos distintos como apontado
acima por Bueno.

Partilhamos da visdo de Bordieu, o qual afirma que a escola reproduz a desigualdade
social, uma vez que na afirmacao acima, a acdo de evadir € atribuida toda a responsabilidade
ao aluno, desconsiderando suas condi¢des econémicas, sociais e culturais, como também néo
considerando as questdes didatico-pedagdgico promovido pelo curso, fatores estes
condicionantes para a tomada de atitude de abandonar a escola.

O termo evasdo significa o ato de evadir-se, escapar, desviar, desaparecer.

Para Gaioso (2005); Tigrinho (2008), a evasdo é um fendmeno complexo, definido
como interrupgéo no ciclo de estudo.

E importante o esclarecimento do conceito de evasdo considerando as suas
modalidades objetivadas na realidade concreta, uma vez que as literaturas acerca da evasao
escolar nem sempre fazem estas distingcGes, o que influi na andlise e na conclusdo dos
resultados investigados.

A Comissao Especial de Estudos sobre Evasdo nas Universidades Publicas Brasileira
(1995), especifica trés modalidades de evasdo, como forma de gerar uma precisdo conceitual e
possibilitar a comparabilidade dos resultados, sendo elas: a) Evasdo do Sistema de Ensino, b)
Evasdo da Instituicdo, ¢) Evasdo do Curso.

A pesquisadora como docente da FECILCAM, tem presenciado fatos do cotidiano que
a leva acrescentar mais uma dimensédo da evasdo: d) Evasdo da Turma, a qual debrucaremos
de forma um pouco mais detalhada uma vez que esta modalidade ndo é abordada por outros
pesquisadores, porém na nossa concepc¢do é de fundamental importancia, considerada como
um dos fatores condicionantes para a evasdo ou permanéncia do aluno no curso, na instituicdo
ou até mesmo no sistema de ensino.

Ao escrever sobre a desigualdade frente & escola e & cultura, Pierre Bourdieu afirma® :

(...) os mecanismos de eliminagdo agem durante todo o cursus, é legitimo
apreender o efeito desses mecanismos nos graus mais elevados da carreira
escolar. Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o
resultado de uma sele¢do direta ou indireta que, ao longo da escolaridade,
pesa com rigor desigual sobre os sujeitos das diferentes classes sociais.
(BOURDIEU,2003, p.41)

15 BOURDIEU, Pierre. Escritos de Educacdo. 5% ed. Orgs: Maria Alice Nogueira e Afranio Catani. Petrépolis:
Vozes, 2003.
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Como afirma Bourdieu esse mecanismo de eliminacdo age duranre todo o processo de
escolarizacdo, se objetiva na realidade concreta na evasdo escolar, o qual descreveremos

abaixo cada uma dessas modalidades de evasao.

1.1.1 Evasdo do Sistema de Ensino

Nesta modalidade, o aluno evadiu do ensino superior, ou seja, depois de abandonar o
curso e o estabelecimento de ensino ndo matriculou-se em qualquer outra instituicéo,
interrompendo assim o seu estudo. Porém ndo se tem mecanismo de registro unificado entre
as instituicdes, sejam elas publicas ou privadas, para que possa afirmar com certeza se houve

por parte deste aluno a evaséo do ensino superior, como afirma Silva filho et al. (2007).

1.1.2 Evasao da Instituicdo

A Evasdo da Instituicdo, também denominada como Evasédo Escolar por alguns autores
como: Gomes (1998); Reinert e Gongalves (2010); Saliba et al. (2006), ocorre quando o aluno
deixa de frequentar o estabelecimento de ensino. O aluno evadido de uma instituicdo pode
concluir sua graduacdo, matriculando-se em outro estabelecimento de ensino, ndo podendo

com isso ser considerado como evadido do sistema de ensino superior.

1.1.3 Evasao do Curso

A Evasdo do Curso, ocorre quando o aluno efetuou a matricula, porém nédo concluiu o
curso no qual ingressou, podendo neste caso ocorrer a mobilidade para um outro curso na
mesma instituicdo, realizando assim uma reopcao.

Para aclarar a diferenca entre evasdao e mobilidade, a Comisséo Especial para o estudo
da evasdo destaca o que Dilvo Ristoff (1995) afirma:

Parcela significativa do que chamamos evasdo, no entanto, ndo € exclusao
mas mobilidade, ndo é fuga, mas busca, ndo é disperdicio mas investimento
nas tentativa de buscar o sucesso ou a felicidade, aproveitando revelagdes
que o processo natural de crescimento dos individuos faz sobre suas reais
potencialidades” ( apud COMISSAO ESPECIAL DO MEC, 1996, p.25)

Em se tratando do ensino superior, a Evasdo do Curso ndo é sinbnimo de Evaséo

Escolar, ou Evasdo da Instituicdo ou mesmo do Sistema de Ensino, pois um académico,
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numa mesma instituicdo pode a partir do segundo ano, requerer vaga para um outro curso no
mesmo estabelecimento de ensino, ou submeter-se a um outro processo seletivo para 0 curso o

qual pretende mudar.

1.1.4 Evasao da Turma

A evaséo da turma normalmente ocorre quando ha reprovacdo em disciplina seja pelo
baixo rendimento académico ou por falta de frequéncia as aulas, ou ainda pelo trancamento da
matricula, que impossibilita 0 aluno de acompanhar/partilhar a sua vida académica até a
concluséo do curso com a turma na qual ingressou na instituicdo de ensino.

A principio este fato parece irrelevante para a instituicdo como um todo, uma vez que
em termos administrativos o aluno continua na instituicdo e no registro diario do professor da
disciplina a ser refeita, esse aluno passa da condicdo de aluno regular para aluno irregular.
Mas para o aluno no seu cotidiano, o fato de evadir-se da turma ou “perder a turma” envolve a
necessidade de readaptacdo a nova turma, exigindo o estabelecimento de novos lagos de
relacionamento com grupos ou subgrupos que ja possuem uma trajetdéria em comum.
Normalmente esse novo integrante/participante, principalmente se ele cursa apenas algumas
disciplinas com essa nova turma, tende a ser esquecido nas decisGes que envolve toda a
turma e a disciplina que cursa, levando-o a ser prejudicado por falta de informacdo, por néo
participar de decisdes que lhe afeta, tendendo a sentir rejeitado, e pouco motivado a
prosseguir os estudos, principalmente aqueles alunos que fazem algumas disciplinas em
turmas diferentes.

Partilhando com Bourdieu da concepcao de que os alunos séo atores/ agente sociais, e
que a rotina diaria da sala de aula, o aluno vai dialeticamente interiorizando a exterioridade
no contexto da interagdes sociais e exteriorizando a sua interioridade no espaco social.

Berger (2001)™ ao explicitar sobre a interagdo sociais na realidade cotidiana, afirma
que :

A interagdo social se faz pelo compartilhar da subjetividade, no encontro
pessoal, na situacdo face a face o outro é plenamente real, porém a
subjetividade do outro nunca podera ser por mim apreendida. Minha
subjetividade é acessivel a mim pela reflexdo. O outro vai se revelando
aquilo que é, continuamente, porem posso interpretad-lo mal suas intengoes.
(BERGER, 2001, p. 48-49)

' BERGER, P.L. e LUCKMANN, T. A Construcao Social da Realidade. Petropolis: Editora Vozes,2001.
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Buscando uma andlise um pouco mais aprofundada, na perspectiva bourdieusiana no
sentido de efetivar o desvelamento de um quadro sociologicamente estabelecido na educagéo
e detectar os possiveis mecanismo que desfacam tal Idgica, registramos uma entrevista
realizada com uma académica do curso de pedagogia'’ , que ingressou na instituicio no ano
de 2008 e que deveria ter concluido o curso em 2011, por problemas de doenca na familia e
reprovacdes em varias disciplinas, retornou ao curso ap0s o trancamento da matricula
formalizado na secretaria académica e esta cursando disciplinas (dependéncias-dp) em duas
turmas diferentes, (1° e 2° ano). A aluna relata sobre a dificuldade de estudar com outra turma
gue ndo a sua de ingresso, pois na sua turma haviam amigas que lhe avisavam dos trabalhos
que deveriam ser entregues, que em alguns trabalhos as colegas “colocavam” 0 nome dos
ausentes. Respondiam a chamada pelo outro quando era possivel, avisavam da prova,
passavam avisos e recados dado pelo professor, recebiam e repassavam materiais, “dicas” e
orientacdes para a realizacdo das atividades académicas, relata que haviam companherismo
entre os membros da sala, que sentia amada e participante da turma. Atualmente com turmas
diferentes muitas vezes sente-se prejudicada. Ao frequentar a sala de aula com a nova turma,
verificou que os subgrupos ja estavam formados e dificilmente é convidada para festas, ou
mesmo para fazer parte de grupo de trabalhos e quando é permitida a sua entrada no grupo,
muitas vezes ndo acompanha “o papo” da turma seja pela idade (estd com 49 anos), ou pela
dificuldade de “entrar no papo” por ndo conseguir acampanhar a discussdes iniciada na aula
anterior, de disciplina que ndo cursa, uma vez que faz apenas algumas “matérias” com a
turma.

A aluna relata que dificilmente é avisada de mudanca de horario e de disciplinas ou
atividades, que muitas vezes vem a aula e a turma ndo esta, normalmente por estarem em
atividades académica externas, ou por mudancas do horéarios, aula antecipada ou adiada e que
ndo Ihe comunicaram. Em sintese se sente excluida, esquecida, ndo encontra companherismo.
E denominada pelas colegas da sala como “ a turista”. Acredita que se n3o tivesse maturidade
e com o firme proposito de terminar o curso ja teria abandonado a faculdade, como fizeram
muitas colegas.

Ao ser questionada sobre o que a FECILCAM tem colaborado para a sua permanéncia
na instituicdo, a aluna relata que o proprio regulamento da instituicdo Ihe deu amparo para o

trancamento da matricula e o seu retorno a instituicdo, possibilitando uma situacdo de

7" Aluna do curso de pedagogia noturno da FECILCAM, turma 2008, portadora do RA 113081039. Realizou 0
trancamento de sua matricula no ano de 2011, por motivo de salde na familia, ap6s reprovacdo em varias
disciplinas.
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tranquilidade para prosseguir 0 curso no seu proprio ritmo e circunstancia familiar,
exemplificando que o seu irm&o concluiu o curso em 12(doze) anos.

Esse relato exemplifica a acdo dos agentes em um espaco social, bem como o capital
social da aluna perante a turma de ingresso na instituicdo, e que esse capital social é
“perdido” na medida em que se “perde a turma” dado pela reprovagao.

Segundo Bourdieu (1994), um campo ou sub campo (no caso a sala de aula) pode ser
compreendido como um espaco social multidimensional de relagbes sociais entre 0s agentes
que compartilham interesses comuns, disputam por trofeus especificos, mas que nao dispéem
dos mesmos recursos e competéncias.

E um espago entre os agentes que possuem um acimulo maior de capital (poder) para
intervir e deformar o campo (definir quais sdo os trofeus legitimos, as regras de entrada, o
limites de subversdo, etc.) e empregam estratégias para conservarem sua posicdes e aqueles
desejosos de abandonar sua posi¢cdo de dominados empregando geralmente estratégias de
subversdo. Desta forma pode-se dizer que a estutura do campo é um estado da relagdo de
forca entre os agentes enganjados na luta, e 0s agentes se movimentam em busca de legitimar
sua posicoes.

Na evasdo da turma, ou o “perder a turma”, implica em “perder o capital social”
conquistado na turma anterior, e a dificuldade de adaptacdo a nova turma se da pelo fato, que
nesta a identificam como “turista”, evidenciando um “jogo simboélico” entre os agentes deste
novo espaco social e com seus habitus estruturantes e estruturados.

Bourdieu (1994) define o habitus como:

Sistema de disposicGes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estrutura estruturante, isto é, como principio gerador e
estruturador das préaticas e das representacGes que podem ser objetivamente
“reguladas” e “regulares” sem ser o produto de obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a intencdo consciente dos fins
e o0 dominio expresso das operacGes necessarias para atingi-los e
coletivamente orquestradas, sem ser 0 produto da acdo organizadora de um
agente (BORDIEU, 1994, p. 60-61).

Ao ser vista como “turista” (estrutura estruturada) neste novo espacgo social,
predispdem a coaptacdo de atitudes, firmando sua posi¢do no grupo, nem sempre benéfico aos
seus objetivos e sua interagdo social.

Ao expandir essa discussdo para a pratica pedagdgica dos professores, estes veem 0s
alunos como iguais em seus direitos e deveres, muitas vezes ndo percebem essa dindmica

socio-relacional de “exclusdo” que ocorre na sala de aula, muita vezes atribuindo a este aluno
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a dificuldade de relacionar, interagir e de aprender, legitimando assim a sua desigualdade de
condi¢des, como se a aprendizagem fosse um “dom” de alguns alunos.

E importante ressaltar que para Bourdieu o real é complexo, que ndo pode ser
explicado apenas nas relacGes sociais e te-los como objeto de analise. Bourdieu considera as
coisas sociais como cultura; classes; individuos, sistema educacional ndo séo redutiveis e
explicaveis em si e por si mesma, mas sim produto de relagdes objetivas, invisiveis e ocultas.

Para Bourdieu, o capital social é o conjunto de recurso (atuais ou potenciais) que
estdo ligados a posses de uma rede duravel de relacbes mais ou menos institucionalizadas, em
que os agentes reconhecem como pares ou como vinculados a determinado(s) grupo(s).
Portes (2000) ao analisar a origem e aplicacbes do termo capital social, em seu artigo
intitulado Capital Social: origens a aplicacGes na sociologia contemporanea, afirma que
Pierre Bourdieu foi o primeiro a realizar uma analise sistematica contemporanea do capital
social que definiu o conceito com “agregado dos recursos afectivos e potenciais ligados a
posse de uma rede durdvel de relagbes mais ou menos institucionalizadas de conhecimento ou
reconhecimento mutuo”. Ao analisar o termo capital social, Porte conclui que hd um crescente
consenso em torno da utilizacdo do termo capital social como a capacidade de os atores
garantirem beneficios em virtude da pertenca a redes sociais ou a outras estruturas sociais.

Tigrinho(2008)*® em sua pesquisa com os alunos evadidos, verificou que muitos
entrevistados enfatizaram a falta que sentiam de grupos de amigos para dividir as ansiedades,
estudar, trocar ideias, até mesmo sair nos finais de tarde ou de semana. E cita os estudos
realizados por Mendes (2002), o qual confirmou gue quanto mais alta a percepgao que o aluno
tem de sua integracdo académica, menor a possibilidade de evasao.

N&do s6 o sentimento de pertenca esta relacionado a integracdo em um grupo, como
contribui para o desempenho académico.

Braga et al. ( 2003)* ao correlacionar evasdo e desempenho escolar, concluiu que o
baixo rendimento do estudante no curso é um fator determinante para a evasdo do aluno. Que
0s cursos de maior evasao sdo geralmente aqueles para 0s quais a reprovacdo nos periodos
iniciais é elevada.

Segundo a UNESCO (2004), repeténcia e evasao sdo fendmenos que, em muitos casos

estdo interligados e ocasionam o abandono dos cursos.

'8 |_uiz Mauricio V. Tigrinho. Evas&o Escolar nas Instituicdes de Ensino Superior. 2008. Disponivel em
www.gestaouniversitaria.com.br/index.php. Acesso em: 23, mai. 2012.

9 BRAGA, Mauro Mendes; PEIXOTO, Maria do Carmo L. e BOGUTCHI, Tania F. i (2003, p. 161), no texto
intitulado A Evasdo no Ensino Superior Brasileiro: o Caso da UFMG. Revista Avaliacdo da Rede de
Avaliacdo Institucional da Educacdo Superior.v.8, n.1, marc.2003
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Assim as modalidades das evasbes apresentadas, nos permite analisar que nesta
pesquisa referir-se-4 a Evasdo Académica, como o abandono da Instituicdo de Ensino, no caso
a UNESPAR/FECILCAM.

1.2 CAUSAS DA EVASAO NO ENSINO SUPERIOR

As pesquisas referente a evasdo no ensino superior sdo escassas, como apontam: Silva
Filho et al., (2007); Nunes (2007); Gomes, (1998); Baggi e Lopes (2011), o que ha sao
pesquisas pontuais, de mestrado e artigos publicados em sites da internet.

OrganizagOes ligadas as IES privadas tem demonstrado um maior avango no estudo
deste fendbmeno, com objetivo de subsidiar a abertura de novos cursos, alocacdo de recursos
em marketing e atendimento as necessidades da clientela estudantil, pelo comprometimento
orcamentario que este fendmeno afeta a instiuicdo. Pesquisas estas referente a identificacdo
das causas, implantacdo e monitoramento de acdes de combate da evasdo, como verificado
pelos artigos publicados pelo Instituto Lobo para o desenvolvimento da Educagéo, Ciéncia e
da Tecnologia e pelo SEMESP?.

Tigrinho (2008) relaciona as causas da evasdo abordadas na literatura como:
Repeténcia principalmente nas disciplina consideradas dificeis; Orientagdo Vocacional/
Profissional, evidenciado pela falta de informacdo do curso no qual ingressou; Mudanca de
Curso; Deprestigio da Profissdo; Horario de Trabalho incompativeis com o curso e a
Desmotivacao.

As pesquisas realizadas, apontam que sdo diversos os fatores causais que levam o
aluno a interromper seus estudos, e classifica-los facilita sua analise, como fez a Comissdo
Especial do MEC que agruparam os fatores causais da evasdo em trés grupos: o primeiro,
referente as caracteristicas individuais dos estudantes; o segundo, pertinente a fatores internos
as instituicdes e o terceiro, a fatores externos as instituigoes.

Paredes (1994) identifica essas causas como fatores externos que nao sdo passiveis de
controle por parte da instituicdo e outros como os relacionados ao aluno, como: vocagéo,
aspectos socioecondmicos e problemas de ordem pessoal.

Silva Filho et al. (2007) agrupam as causas da evasao escolar em dois grande blocos,
fatores internos e externo a instituicdo. Os fatores internos estdo relacionados ao curso e a

institucdo, e classifica em: infra-estrutura, corpo docente e assisténcia socio-educacional. Ao

% Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimento de Ensino Superior
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classificar desta forma, identificam as causas internas, como aquelas passiveis de controle por
parte dos gestores da instituicdo, e as externas, problemas pessoais do aluno, a conjuntura
econdmica, o prestigio da profissdo, como fatores fora do controle administrativo. Os quais

serdo descritos abaixo.

1.2.1 Caracteristicas Individuais do Académico

A Comissdo Especial do MEC para o Estudo da Evasdo, explicitou como fatores
relacionado as caracteristicas individuais dos académicos, aspectos como:

A personalidade; as habilidades de estudo; os fatores decorrentes da
formagdo escolar anterior; aqueles vinculados a escolha precoce da
profissdo; aqueles relacionados as dificuldades pessoais de adaptacdo a vida
universitaria; aqueles decorrentes da incompatibilidade entre a vida
académica e as exigéncias do mundo do trabalho; aqueles oriundos do
desencanto ou da desmotivacdo dos alunos nos cursos escolhidos em
segunda ou terceira opcdo; aqueles relacionados as dificuldades na relacdo
ensino aprendizagem, traduzidas em reprovagdes constantes ou na baixa
freqliéncia as aulas; aqueles fruto da desinformagdo a respeito da natureza
dos cursos e em razdo da descoberta de novos interesses que levam a
realizacgho de um novo Vestibular. (COMISSAO ESPECIAL DO
MEC,1996, p.61)

Embora a dificuldade de aprendizagem fora atribuida como uma caracteristica pessoal
e de responsabilidade do aluno, ndo se considera a responsabilidade do professor na
mediacgdo entre o aluno e o conhecimento, principalmente em se tratando do ensino superior,
no qual o aluno submeteu e foi aprovado no processo de selecdo do vestibular, portanto capaz
de aprender. Como se considerasse a capacidade de aprender um “dom” do aluno, como
abordado por Bourdieu.

Preocupado com o alto indice de evadidos nos cursos de licenciatura (de Educacédo
Fisica, Geografia, Matematica e Pedagogia) da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de
Presidente Prudente, Gomes(1998) realizou uma pesquisa intitulada, Evasdo e Evadidos:
discursos dos ex-alunos sobre a evasdo escolar no curso de licenciatura, no qual evidenciou
como uma das caracteristicas da evasdo escolar: a dificuldade de adaptacdo ao novo e
diferente ambiente escolar; o desejo de ascensdo social e econdmica; a falta de informacéo
acerca do curso que ingressaram e a falta de opc¢ao para o ingresso na universidade levando a
ingressarem em cursos noturno, principalmente na area humana, além da dificuldade em
conciliar o trabalho e escola, como também a decepcao com o curso e a universidade levando

a desvalorizacgéo do curso, consequentemente a evasao escolar.
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Como citado anteriormente, sdo diversos os fatores causais da evaséo do aluno. Nesta
pesquisa realizada por Gomes, verificamos que as maiores causas do abandono do curso

refere-se as caracterisitcas pertinentes ao aluno.

1.2.2 Fatores Internos a Instituicao

Referente a fatores internos as institui¢fes, constituem as causas:

1) peculiares a questBes académicas tais como: curriculos desatualizados,
alongados, com rigida cadeia de pré-requisitos, além da falta de clareza
sobre o proprio projeto pedagdgico do curso; 2) relacionadas a questdes
didatico-pedagdgicas, por exemplo, critérios improprios de avaliacdo de
desempenho discente, relacionadas a falta de formagdo pedagogica ou ao
desinteresse do docente; 3) vinculadas a auséncia ou ao pequeno nimero de
programas institucionais para o estudante, como Iniciacdo Cientifica,
Monitoria, programas PET (Programa Especial de Treinamento), etc.;
4) decorrentes de insuficiente estrutura de apoio ao ensino de graduacéo,
laboratdrios de ensino, equipamentos de informatica,etc.; 5) inexisténcia de
um sistema publico nacional que viabilize a racionalizagdo da utilizagdo das
vagas, afastando a possibilidade da matricula em duas universidades.
(COMISSAO ESPECIAL,1996, p.62)

Reinerte e Gongalves, (2010), fizeram um estudo de caso identificando as causas da
evasdo de alunos no ultimo semestre do curso de administracdo da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, como resultado apontaram que além das causas “tradicionais™?,
identificaram a auséncia de percepcdo curricular como elemento desmotivador da
permanéncia no curso. Observaram também a falta de percepcdo na articulacdo entre 0s
contetdos recebidos ao longo dos anos e sua colocagdo em préatica no trabalho de concluséo, o
que leva a inseguranga e a sensacdo de despreparo para o mercado de trabalho, como
conseqliéncia, a evasdo escolar.

Assim, esses autores verificaram que a falta de adequacdo, organizacao curricular e
metodolégica do curso foram um dos aspectos responsaveis pela evasdo do aluno. E por se
tratar de um fator interno a instituicdo sdo passiveis a adequacdo por parte da gestdo

pedagdgica dos cursos.

1.2.3 Fatores Externos a Instituicdo

Quanto aos fatores externos as instituigdes, a Comisséo apontou:

21 . . . . . ~
“Causas tradicionais” forma citada pelo autor, sem muitas especificagdes.
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Questdes relativas ao mercado de trabalho; relacionadas ao reconhecimento
social da carreira escolhida; afetos a qualidade da escola de primeiro e no
segundo grau; vinculados a conjunturas econdmicas especificas;
relacionados a desvalorizacdo da profissdo, por exemplo, o caso das
Licenciaturas; vinculados as dificuldades financeiras do estudante;
relacionados as dificuldades da universidade atualizar-se, frente aos avancos
tecnoldgicos, econdmicos e sociais da contemporaneidade; relacionados a
auséncia de politicas governamentais consistentes e continuadas, voltadas ao
ensino de graduacéo. (COMISSAO ESPECIAL,1996, p.62)

Adachi (2009) com o titulo Evasdo e Evadidos nos Cursos de Graduacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, realizou uma pesquisa na referida universidade
abrangendo o periodo de 2000 a 2007 e verificou que a evasdo € mais elevada nos cursos que
exigem notas mais baixa para entrada, em curso cujo perfil discente é de nivel
socioeconémico e cultural baixo, sendo ainda, cursos de mais baixo prestigio social. E
verificou também que estudante de classificagdo socioecondmica mais baixa, que recebem
apoio da assisténcia estudantil, apresentaram elevados indices de concluséo.

Braga; Peixoto e Bogutchi (2003) apresentaram um estudo intitulado Evasdo no
Ensino Superior Brasileiro: o Caso da UFMG. Pesquisando a evasdo escolar sob diversas
variaveis como: o perfil socioecondmico; o desempenho escolar; evasdo nos cursos diurnos e
noturnos e a questdo de género, concluiram que ha um alto indice de evasdo nos curso de
baixo prestigio social e de menor demanda no vestibular da institui¢éo.

A literatura acerca das causas da evasdo escolar, tem apontado que nem sempre a
questdo econdmica é um fator preponderante para o abandono da escolarizacao.

Segundo Silva Filho et al. (2007), de acordo com sua pesquisa, a evasdo no ensino
superior brasileiro, do ponto de vista macroscépico, guarda alguma correlacdo, embora nédo
muito significativa, com fatores socio-econdémico.

Gomes (1998) em seus estudos sobre a evasdo no curso superior de licenciatura
realizado na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente, conclui que “nem
sempre a razdo que leva o aluno a evaséo € de ordem socio-econdmica”. (p.164)

Assim, sdo maultiplos os fatores que influenciam o aluno na tomada de decisdo para
abandonar o curso no qual ingressou.

Parece evidente que dos fatores relacionados a questdo da opcdo errada e curso com
baixa demanda e prestigio social, sdo os motivos de maior frequéncia para a evasao no ensino
superior.

Quanto a escolha errada, questiona-se: sera que o ensino médio tem preparado o aluno

para o ensino superior? O ensino médio tem trabalhado as perspectivas profissionais dos
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jovens, seus interesses e escolhas? Ha preparacdo para um processo seletivo? Essas questfes
sdo de extrema relevancia, indicativo para posterior investigacdo. Sua relevancia se da pelo
fato de que: ao se conceber que os fatores causais estdo relacionados as caracteristicas
individuais e de responsabilidade do aluno, pouco se pode fazer nesta visdo fatalista e
determinista. Por outro lado, se concebermos que uma das finalidades do ensino médio como
descrito na Lei de Diretrizes e Bases — LDB, n° 9394, no item | do art. 35° “a consolidagéo e
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental possibilitando o
prosseguimento de estudo”; (BRASIL, LDB, n° 9394 de 1996, grifo nosso) ha muito a se

fazer no ensino médio como prevencao da evasdo no ensino superior, informando, orientando

para uma escolha mais consciente.
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2. ASPECTOS HISTORICOS DA FECILCAM

A Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo (FECILCAM), esta
localizada na Mesorregido Centro Ocidental do Parana, no municipio de Campo Mouréo,
cidade polo desta regido, que congrega 25 municipios da Comunidade dos Municipios de
Campo Mourdo (COMCAM). A FECILCAM foi a primeira Instituicdo de Ensino Superior e

€ a Unica instituicdo publica estadual de ensino superior da referida regido.
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Figura 1 — Cidades que compdem a Mesorregido Centro Ocidental do Parana.

Com base nos Documentos Oficiais, manuais, cadernos da FECILCAM, e da
Secretaria de Estado de Ciéncia e Ensino Superior (SETI), descrever-se-4 um breve histérico
da Instituicdo, que em seus 40 anos de existéncia passou por importantes modificacdes no

ambito administrativo, pedagogico, cultural e principalmente cientifico, consolidando-se



33

como a maior faculdade isolada do Estado do Parana, em termos de quantidade de alunos,
producdo cientifica e qualificacdo docente.

Conforme o documento da SETI (1991), dados histéricos registram que, com objetivo
de promover a permanéncia dos recursos humanos e qualificar os professores de Campo
Mourao e regido, visando a melhoria na qualidade do ensino do 2° grau, foram as prioridades
que mobilizaram pioneiros como o professor Egidio Martello, Maria Jose de Oliveira e
Ephigenio José Carneiro, a apresentarem um primeiro projeto de faculdade ao Conselho
Estadual de Educacao, que no primeiro momento nédo surtiram o efeito esperado porém numa
segunda etapa, mais promissora e com adesdo dos jovens da cidade, em 1971 o prefeito
Horacio Amaral, acreditando seriamente no progresso e no futuro da cidade, lanca os alicerces
dos pavilhGes destinados a tdo sonhada faculdade e a criacdo de sua mantenedora a Fundacao
de Ensino Superior de Campo Mourdo (FUNDESCAM), de direito privado, instituida pela
Lei Municipal n° 26/72 de 24 de abril de 1972 e transformada em fundacéo de direito publico
pela Lei Municipal n° 191/78 de 24 de abril de 1978.

Apbds o registro em Cartério do Estatuto da FUNDESCAM, em 1972 foram
autorizados os primeiros cursos sendo eles: Estudos Sociais; Letras e Pedagogia. Com a
diminuicdo da demanda por estes cursos, especificamente de Estudos Sociais, em 1979 foram
autorizados os cursos de Administracdo; Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econdmicas pelo
Decreto Federal n° 83.184/79, originario do Parecer n° 235/78 do Conselho Estadual de
Educacao.

Devido a dificuldade economico-financeira da FUNDESCAM, que no dizer do seu
presidente “ndo permite um ensino condigno” e pelas manifestagcdes comunitarias
principalmente da comunidade académica em prol da estadualizacdo da instituicdo, em maio
de 1986, em convénio de condi¢cdes mutuas firmado entre a FUNDESCAM, o Governo do
Estado e o Municipio, representado respectivamente pelo professor Agenor Krul (presidente
da FUNDESCAM); José Richa (Governador do Estado do Parana) e José Pochapski (Prefeito
Municipal de Campo Mourdo), instituem a Fundacao Estadual de Ciéncias e Letras de Campo
Mourdo, esta Ultima passou a ser designada de FECILCAM, extinguindo a FUNDESCAM,
que transfere todo seu patrim6nio ao municipio e este repassa para o Estado.

Transformada em entidade Estadual de Ensino Superior pela Lei 8.645, de 15 de
janeiro de 1987, regulamentada pelo Decreto 398/78, de 27 de abril de 1987 a FECILCAM
passa a ser mantida pelo governo do Estado do Parand. A instituicdo oferecia aos 25
municipios da micro-regido de Campo Mourdo, 06 cursos: Administracdo; Ciéncias

Contabeis; Ciéncias Econdmicas; Geografia, Letras e Pedagogia.
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Os cursos funcionavam apenas no horario noturno, porém com objetivo de atender a
demanda e a ocupacdo do espaco por periodo integral a partir do ano de 1990, o curso de
Pedagogia e Geografia passaram a ser oferecido também no periodo diurno. Em 1998, de
turno integral o Curso de Engenharia de Producdo Agroindustrial foi autorizado para
funcionar. Nos anos 90 também tiveram inicio o curso de Matematica e Turismo.

Em 2010, a FECILCAM oferta um novo curso, Licenciatura em Historia, autorizado
pelo Parecer n° 218/2010 do Conselho Estadual de Educacéo, iniciando-se a primeira turma
em 2011, em substituicdo as vagas do curso de Geografia diurno na época com pouca
demanda neste turno.

Entre 1998 e 1999, aconteceram inumeros debates sobre a proposta de transformacéo
da FECILCAM em Universidade. Porém para atingir esse objetivo, a primeira meta seria
capacitar seu corpo docente. Como resultados dos debates nasceram, trés Projetos de
Mestrados Interinstitucionais para a formacdo em servico e curso de Capacitagdo com
Insercdo para Mestrado com a Universidade Federal do Parand (UFPR). Cursos com a
Universidade Estadual de Maringad (Grupo NUPELIA, outro com a UNESP - Campus
Araraquara.

Atualmente a FECILCAM conta com o quadro de 110 docentes efetivos, com a
titulacdo abaixo:

Quadro 3 - Titulagdo dos docentes efetivos da FECILCAM

Titulagdo Percentual

Doutores 18%
Mestres 66%
Especialistas 16%

Fonte = FECILCAM/ Divisao de Pessoal/ PRODEPEC, 2011.

Com o incentivo da direcdo para a melhoria da capacitacdo do docente, possibilitando
com a licenga parcial ou integral, a projecdo para o ano de 2015 é que dos 110 docentes da
FECILCAM, 61 terdo a titulacdo de doutor, representando 55% do quadro efetivo. Essa
projecéo se baseia no niimero de professores que ja estdo com o curso em andamento®.

Com objetivo central de promover a pesquisa cientifica na Institui¢éo, criou em 1999 o
Nucleo de Pesquisa Multidisciplinar (NUPEM), que promoveu no ano de 2000 a | Semana de

Iniciacdo Cientifica, contribuindo para uma profunda mudanca na mentalidade da comunidade

2 FECILCAM, Indicadores 2010. Campo Mourdo: FECILCAM, 2010. p.19.
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académica, cujo o propdsito era internalizar que a pratica docente se faz comprometida com o
desenvolvimento do espirito critico e de investigagdo cientifica frente aos problemas da
sociedade.

No ano 2000, a FECILCAM inicia as atividades do curso de Turismo e Meio
Ambiente, mais um significativo passo para atender a demanda de profissionais na regiéo.

Em termos culturais, contando com a participacdo de estudantes, professores e agentes
universitarios, no ano de 2006, a FECILCAM realizou o | Festival de Mdsica Universitario,
abrindo um novo espaco para a valorizagdo dos talentos musicais da cidade e da regido. O
festival passou a ser editado nos anos seguintes tornando-se um importante evento da
instituicdo. Também nela é realizado anualmente o Varal de Poesias, que atualmente se
encontra em sua 20° edicdo. Ainda, a FECILCAM participa dos Jogos Universitarios, e tem
recebido premiacdes em ambito nacional.

Outro acontecimento relevante no ano de 2006 foi a realizagéo do | EPCT — Encontro
de Producdo Cientifica e Tecnoldgica, que passou a ser referéncia regional na disseminacgéo
da producdo cientifica. No mesmo ano foram iniciados os trabalhos do Mestrado
Interinstitucional (Minter) em Desenvolvimento Econémico pela UFPR, oportunizando o
acesso de varios professores da FECILCAM no programa.

Em 2007, a FECILCAM recebeu recursos do Programa Universidade Sem Fronteiras,
iniciando trabalhos de extensdo em diversos municipios da Comunidade da Micro Regido de
Campo Mourdo - COMCAM. No ano seguinte ampliou seus projetos deste Programa e criou
mais 14 grupos de pesquisas, com bolsas de estudos do CNPq para a iniciacao cientifica. Em
2007, a editora da FECILCAM publicou seu primeiro livro intitulado: Educacéo do campo e
formacao continuada de professores.

Atualmente a FECILCAM, preste a consolidar-se como um dos campi da UNESPAR,
tem discutido a Versdo Preliminar do Organograma, do Regimento Interno e o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), para o ano de 2012-2016, apresentando a comunidade
académica para discussoes e aprovacao.

A instituicdo deu inicio em agosto de 2011, ao processo de constru¢do do primeiro
bloco do novo campus em uma area de 5 alqueires as margens da BR-369, sentido para
Cascavel.

Apresenta-se abaixo, as oitos Unidades que integram a Universidade Estadual do
Parand — UNESPAR:

I. Campus de Curitiba | - EMBAP (Escola de MUsica e Belas Artes do Parand)
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I1. Campus de Curitiba Il — FAP (Faculdade de Artes do Parand);
I11. Campus Sao José dos Pinhais — APMG (Academia da Policia Militar do Guatupé);

IV. Campus de Campo Mouréo — FECILCAM (Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de
Campo Mouréo);

V. Campus de Apucarana — FECEA (Faculdade Estadual de Ciéncias Econdmicas de
Apucarana);

V1. Campus de Paranavai — FAFIPA (Faculdade Estadual de Educagdo, Ciéncias e Letras de
Paranavai);

VII. Campus de Paranagua — FAFIPAR (Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Paranagua) e

VI1I1. Campus de Unido da Vitoria — FAFIUVI (Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e

Letras de Unido da Vitoria)

Preste a constituir-se como um dos campi da UNESPAR, acaloradas discussfes se
fazem presentes na comunidade académica no estudo e aprovagédo do regimento, organograma
e do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), discussdes estas que no seu bojo gira em
torno da garantia dos direitos ja consolidados, garantia da autonomia e do desenvolvimento
progressivo até entdo conquistado a “duras penas”, uma vez que como faculdade isolada ndo
goza dos mesmos direitos que as Universidades, porém tornando-se apenas dos um campi da
UNESPAR, vé-se suas conquistas, direitos e perspectivas futuras ameacados, quanto ao ritmo
de desenvolvimento no qual se encontra.

Por estar em um momento histérico de transicdo de faculdade para universidade, no
presente trabalho académico, algumas vezes utilizar-se-4& o termo UNESPAR/FECILCAM,
como uma representacdo de um patamar preste a ser alcangado, sem no entanto esquecer a
sua historia.

Atualmente a UNESPAR/FECILCAM conta com 10 cursos de graduagdo, porém na
presente pesquisa abordar-se-4& 9 deles, uma vez que o Curso de Historia passou a ser
oferecido em 2011, ndo fazendo parte do periodo investigado (2003 a 2010).

Abaixo apresentar-se-4 a composi¢cdo da Comunidade Académica da instituicdo e

quantidade de pessoas por categoria.
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Quadro 4 - Composi¢cdo da Comunidade Académica da FECILCAM.

Cursos de Graduacéo 10
Alunos da Graduacéo 2.343
Alunos de Pds-Graduacao 237
Docentes Efetivos 110
Docentes Temporarios 47
Agentes Universitarios 37
Estagiarios 26

Fonte = FECILCAM/ Divisao de Pessoal/ PRODEPEC, 2011.

E importante ressaltar que o numero de alunos é variavel pois a instituigio
frequentemente promove cursos de Aperfeicoamento e de curta duracdo, o que aumenta a
guantidade de alunos que nela estuda.

Assim, qualquer que seja a IES, publica ou privada, estard vinculada ao sistema maior
tentando responder as determinacGes superiores, acompanhando a evolugdo do tempo
conforme suas circunstancias politica, administrativa e econdmica, seu potencial e vontade
politica para mudangas que se propdem, sO efetivada com a participacdo e envolvimento de
toda comunidade académica.

Na FECILCAM, ndo h& nenhuma pesquisa relacionado a evasdo académica, assim
qualquer politica de acesso e permanéncia, nao terd o resultado esperado se a evasdo nao for

compreendida e controlada.

2.1 POLITICA DE ACESSO E PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Entendemos a politica pablica como um conjunto de a¢des desencadeada pelo poder
publico na esfera federal, estadual e municipal, com vistas ao atendimento a determinados
setores da sociedade civil. Nesta se¢do serd abordado brevemente, algumas politicas de acesso
ao ensino superior, promovido pelo governo federal, e posteriormente descrever as acdes que
a FECILCAM tem realizado a este respeito.

Preocupado com 0 acesso ao ensino superior, o Plano Nacional da Educacéo,

aprovado em 2001, estabeleu a meta de que 30% dos jovens de 18 a 24 anos estivessem
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cursando esse nivel de ensino até o final de 2010. No entanto a Sintese de Indicadores Sociais
divulgada no final de 2009, pelo IBGE revelou que apenas 13,9% da populacdo nesta faixa
etaria estad matriculada no ensino superior.

Com objetivo de ampliar esse acesso, o governo federal criou através da Lei, n° .
11.096 (BRASIL, 2005), em janeiro de 2005, o Programa Universidade para Todos - ProUni,
com a finalidade a concessdo de bolsas de estudos integrais e parciais (50% e 25%) a
estudante de baixa renda®®, em cursos de graduac&o ou sequenciais de formagdo especifica,
em instituicdes privadas de educacdo superior, oferecendo, em contrapartida, isencdo de
alguns tributos as IES que aderirem ao Programa.

Na rede publica, a principal estratégia para ampliar o acesso e a permanéncia foi o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais —
REUNI, langado em 2007, criando condicBes para que as universidade federais promovam a
expansdo fisica, académica e pedagogica.

Um outro fator de aumento do acesso ao ensino superior foi a expansdo do ensino a
distancia- EaD. Segundo o MEC a Educacdo a Distancia “¢ a modalidade educacional na qual
a mediacdo didatico—pedagdgica nos processos de ensino aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacgdo e comunicacdo, com estudantes e professores

desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempo diversos” %*

, sendo que a maioria
desses cursos estdo sendo promovidas na rede privada de educacéo.

O Exame Nacional do Ensino Meédio — ENEM ¢é outra modalidade de acesso
universitario. E uma prova realizada pelo MEC, utilizada para avaliar a qualidade do ensino
médio no pais. Seu resultado serve para acesso ao ensino superior em universidades publicas
atraves do SiSU - Sistema de Selecdo Unificada. A prova também ¢é feita por pessoas
interessadas em ganhar bolsas na IES particulares.

O Programa de Avaliacdo Seriada — PAS, é uma alternativa de acesso ao ensino
superior no qual séo aplicadas provas ao final de cada série do ensino médio e a média das
trés notas resulta na classificacdo a vaga na IES que aderiram ao Programa.

Outra politica de acesso a educagdo é realizado pelo Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior - FIES, destinado ao estudante que ndo tem condic¢Oes de arcar

com os custos de sua formacao financia a graduagdo no ensino superior. Para candidatar-se ao

2 Alunos que atendam o critério especifico de renda e ter estudado em escola pblica.

% Cap.l, Art. 1, do Decreto n. 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que Regulamenta o art. 80 da Lei n. 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. ) . Disponivel em
http://portal.mec.gov.br.
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FIES, o aluno deve estar regularmente matriculado em instituicbes pagas, cadastradas no
programa, tendo esta instituicdo uma avaliagdo positiva nos processos avaliativo do MEC.

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID oferece bolsas de
iniciacdo a docéncia para alunos de cursos presenciais que se dedica, ao estagio nas escolas
publicas e que, quando graduados, se comprometem a trabalhar no magistério da rede publica
de ensino. O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as sala de aula. Com
essa iniciativa, o PIBID faz uma articulagdo entre a educacdo superior, por meio das
licenciaturas, e a escola e o sistemas estaduais e municipais. A FECILCAM  conta
atualmente com 92 alunos vinculados a esse Programa®.

Preocupado com a questdo do Acesso ao Ensino Superior, no ano de 2010 a direcdo
da FECILCAM instituiu a Assessoria de Assuntos Comunitarios, Ingresso e Permanéncia,
gue no mesmo ano lancou uma campanha de reducdo da taxa do vestibular que era até entdo
de R$ 90,00 passando para R$ 50,00, objetivando ampliar o acesso dos estudantes ao
vestibular.

Paralelamente a essa campanha, a Assessoria realizou outras agdes como visitas a 144
escolas da regido, comunidades organizadas rurais e urbanas, no qual foram apresentados e
discutidos os indicadores da realidade da regido como o baixo indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) dos municipios e o de escolaridade. Com essa acdo houve um aumento de
50% do namero de candidatos ao vestibular.

Na ocasido a Assessora de Assuntos Comunitarios afirmou que:

No6s somos agentes capazes de criar politicas publicas e trabalhamos isso
com foco no acesso ao ensino superior, possibilitando que as pessoas
tenham condicBes de, por exemplo, fazer o vestibular. A Fecilcam
enquanto instituicdo publica se preocupa com a formagdo humana e pode
fazer a mudanga. Para isso, temos oferecido condi¢bes para que essa

mudanca aconteca. (ANDRADE, Aurea Viana, 2011)*°
Uma outra acao realizada por essa assessoria, é a participacdo e promocao de feira das
profissbes, com a apresentacdo dos cursos, programas e projetos desenvolvidos por cada um
dos departamentos e apresentados por seus alunos. Neste evento sdo convidados todas as
escolas de ensino médio do municipio e regido.  Acredita-Se que que essa agdo possa

contribuir com o jovem na escolha da profisséo.

% Informag6es obtida da Diretoria de Estensdo e Cultura da FECILCAM.
% FECILCAM. Fecilcam amplia nimero de vestibulandos. 23/08/2011. Disponivel e www.fecilcam.br.
Acesso em 23 jan. 2012.
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Assim, as politicas publicas instituida pelo governo federal tem incentivado as varias
formas de acesso ao ensino superior, principalmente pela rede privada de ensino. E as
instituicGes publicas tem buscado formas de implementar essa politica. Porém os indicadores
mostram que ainda estamos aquém das metas previstas pelo Plano Nacional de Educacdo,
porque essa questdo vai mais além que facilitar o acesso ao ensino.

Nadir Zago (2006), ao analisar as escolhas feitas pelos estudantes de classes populares
acerca de sua escolarizacdo em nivel superior, verificou que nem sempre estas estao pautadas
na qualidade de oferta do ensino pela instituicdo tampouco na escolha do curso desejado, mas,
no que é possivel estudar e aonde € possivel matricular.

Para Bourdieu (1998), a competéncia exigida pela escolha das melhores estratégias
objetivas como a de um estabelecimento escolar é repartida de modo desigual nas classes
sociais, uma vez que varia quase exatamente como o poder do qual depende o éxito dessas
estratégias. Quanto a escolha profissional, Bourdieu afirma que:

Ndo dispondo de informacdo suficientemente atualizadas para
conhecer a tempo as “apostas”a serem feitas, nem de um capital
econémico suficientemente importante para suportar a espera incerta
dos ganhos financeiros, nem tampouco de um capital social
suficientemente grande para encontrar uma saida alternativa em caso
de fracasso, as familias das classes populares médias (e mesmo nas
fracbes ndo assalariadas) tem todas as chances de fazerem maus
investimentos escolares. (BOURDIEU, 1998, p. 94)

Dai a importancia da feira das profissdes para que o aluno possa escolher com base em
mais informacdes, 0 curso que € possivel cursar conforme suas condicGes, sendo este 0 mais
préximo do que desejaria fazer.

Assim muitas a¢fes sdo promovidas pela instituicdo visando ampliar/ facilitar o acesso
ao ensino superior, porém poucas ou quase nada se faz para a permanéncia destes na
instituicdo. Ndo manter o aluno é permitir sua evasao.

Silva Filho, et all (2007) em sua pesquisa sobre Evasao no Ensino Superior Brasileiro
afirma que “sdo rarissimas as IES brasileiras que possuem um programa institucional
profissionalizado de combate a evasdo, com planejamento de a¢Ges acompanhamento de
resultados e coleta de experiéncias bem —sucedidas”. (p. 2)

Nadir Zago (2006) ao acompanhar a trajetoria da escolarizagcdo de estudantes
habitantes da favela, até ao ensino superior (que segundo a autora ¢ a minoria), questiona: “0
acesso a universidade, sim; e depois?”, afirmando que ndo basta ter acesso ao ensino superior,

é importante garantir a “sobrevivéncia” no sistema de ensino.
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Muitas a¢bes devem ser tomadas para que 0 académico ap0s seu ingresso no ensino
superior, tenha sucesso e conclua o que se propds. Quanto a isso Bourdieu e Passeron (1964)
revelam que: “cada progresso no sentido de explicitacdo das exigéncias reciprocas de alunos e
professores, da organizacdo de estudos para permitir que os estudantes desfavorecidos possam
superar suas desvantagens, € um avango em direcdo a igualdade de condi¢des dentro da
escola”. (apud MEDEIROS,C.C.C., 2007. p.30)

Silva Filho et al. (2007), afirmam que o estudo interno na IES sobre a evasdo, “pode
ser muitas vezes mais detalhado porque é posssivel institucionalizar-se um mecanismo de
acompanhamento da evasdo, registrando os diversos casos, agrupando e analisando
subgrupos, ou diferentes situagdes (cancelamento; trancamento; transferéncia, desisténcia, por
exemplo) e a partir dai organizar tabelas, graficos que demonstram a evolucgédo da evasdo para
buscar formas de combaté-las com fundamentos nos resultados”

Tigrinho (2006), ao entrevistar gestores escolares sobre programas de combate a
evasdo, diz que poucas IES possuem programas que visam reduzir a evasdo, “pois tratam
como natural e normal tais indice de desisténcia e devem aprender a conviver com tal fato”.

Algumas instituicdes buscam a solucdo na interdisciplinaridade para que o curso se
torne mais atrativo para o aluno, de forma que a individualidade do aluno seja respeitada.

Outras concendem descontos e até bolsa de estudos para evitar que o aluno abandone
seus estudos devido as condi¢es financeiras.

Tigrinho, verificou que a grande maioria dos dirigentes afirmaram ndo ter nada
sistematizado para tal fim. Ressaltam que buscam a melhor forma de manter o aluno ao
oportunizar cursos noturnos que atendam aos que trabalham; grade aberta; deixar as
disciplinas mais dificil para o final, quando o aluno se encontra mais integrado. “E como
desculpa declaram que sdo os ultimos a tomar conhecimento da evasdo do aluno, porque nédo
dispdem de um nuacleo de apoio ao indeciso, nem de pessoal na secretaria académica que
pudesse tratar do assunto, quando solicitados os afastamento periddicos ou definitivos. E
alguns gestores reconhecem as falhas relativas a inexisténcia de tais programas.

Verificamos que algumas instituicGes de ensino apresentam mecanismos que facilitam
a permanéncia do aluno ao mesmo, como por exemplo a Universidade Federal do Parana —
UFPR/PR fornece aos alunos ingressantes o ‘“manual do aluno” no qual apresenta
informagdes sobre a estrutura administrativa, sobre os direitos e deveres que o aluno deve
conhecer “desde o inicio de sua vida académica”(p.3). Além de vérias informagdes relevante
pertinente a vida académica do aluno, descreve sobre a Coordenacédo de Politicas de Acesso e

Permanéncia — COPAP, que é integrada pelo Nucleo de Assuntos Académicos (NAA) e o
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Nucleo de Processo de Vagas Remanescentes, centraliza todas as informag6es académicas dos
alunos de graduacdo da Universidade. Certamente essa agédo, leva informacgdes acerca da
instituicdo, que influi de forma positiva no aluno o sentimento de pertenca.

Acredita-se que o servico de orientacdo educacional em uma instituicdo de ensino
possa beneficiar o aluno nos momentos de crises e indecisdo, podendo contribuir para a
permanéncia do aluno no estabelecimento de ensino, e segundo Ruth Scheeller (1985) “a
orientacdo educacional e o aconselhamento tem como finalidade promover um melhor
ajustamento do estudante a fim de que ele possa desenvolver as suas potencialidades.” E tem
entre outros objetivos:

a) Remover as causas de fricgdo entre aluno e professor;

b)  Promover atividades extracurriculares;

¢)  Ajudar os alunos a utilizar melhor seus recursos individuais;

d)  Promover servico de diagndstico e aconselhamento psicol6gico;

e) Encaminhar os alunos profissionalmente e até proporcionar-lhes
oportunidade de colocagéo; etc. (SCHEEFFER,R. 1985, p.14-15)

Assim um programa de orientacao educacional pode contribuir para a permanéncia do

aluno na instituicdo de ensino.
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3.METODOLOGIA DE PESQUISA

A pesquisa cientifica, segundo Rudio (1986, p. 9) “¢ um amplo conjunto de atividades
orientadas para a busca de um determinado conhecimento [...] e deve ser feita de modo
sistematizado, utilizando para isto método proprio e técnicas especificas e procurando um
conhecimento que se refira a realidade empirica”. Essa realidade se revela por meio de fatos
ou fendmenos, e pesquisar cientificamente o fendmeno exige a submissédo tanto aos
procedimentos do método como os recursos da técnica, afim de poder retratar o mais fiel
possivel a realidade percebida pelo investigador. Para a Pesquisa Social, segundo Richardson
(1999, p. 16) “esses estudos empiricos tedricos podem mudar de sentido a partir da
consciéncia dos pressupostos sociais, culturais, politicos ou mesmo individuais que escondem
sob a enganadora aparéncia dos fatos objetivos”, dai a importancia da atitude do pesquisador.

O fendmeno a ser pesquisado foi a evasao dos académicos da Faculdade Estadual de
Ciéncias e Letras de Campo Mourdo — UNESPAR/FECILCAM. A escolha do tema se deu
pelo fato da pesquisadora ser aluna do curso de Mestrado Profissional em Politicas Publicas,
curso este promovido pela Secretaria de Administracdo e Previdéncia; Escola de Governo do
Estado do Parana, coordenado e executado pela Universidade Estadual de Maringad- UEM,
que teve como um de seus objetivos:

Capacitar profissionais do quadro efetivo de servidores do Estado do Parand,
para o exercicio critico e competente na elaboracéo, implantacdo e/ou gestao
de politicas publicas estaduais; estimular a producdo e divulgacdo de
conhecimentos cientificos em politicas publicas e sua relacdo com outras

areas cientificas, qualificando os alunos para a atuacao profissional. (UEM,
Programa de P6s Graduacao em Ciéncias Sociais- PGS, Marimg4,2010)

Como servidora publica ocupando a funcdo docente e técnica da
UNESPAR/FECILCAM, questionou-se de que forma este curso poderia contribuir para a
instituicdo em suas politicas publicas. Na época estava sendo instituida a Assessoria de
Acesso e Permanéncia e Assuntos Comunitarios, porém verificou-se que nenhuma pesquisa
fora realizada na instituicdo acerca da evasao e permanéncia do aluno, dai a raz&o primeira, da

escolha tematica, visando também ao atendimento dos objetivos propostos pelo curso.

Embora ciente que Bourdieu (1994) questione como pode conhecer esta realidade de
forma objetiva quando o proprio pesquisador esta envolvido no campo de lutas que muitas
vezes € seu proprio objeto? Um objeto de pesquisa que envolve paixdes, interesses e até

engajamentos. Bordieu(1994) aponta para o interesse do pesquisador em produzir discurso
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verdadeiro, em desvendar o que esta censurado, escondido no mundo social. E é com esse
cuidado que se prop0s a essa investigacao.

Com o objetivo de pesquisar a evasdo dos académicos da UNESPAR/FECILCAM, a
natureza desta investigacdo, foi um Estudo de Caso, pois como define Bogdan e Birklen
(1999, p.89) este “consiste na observagdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma
fonte de documentos ou de um acontecimento especifico”. Sendo que na presente pesquisa o
acontecimento especifico trata-se da evasdo dos académicos da UNESPAR/FECILCAM,
também de uma pesquisa aplicada, que segundo Silva e Menezes (2001, p. 20) este tipo de
pesquisa tende a gerar um conhecimento para aplicagdo préatica, dirigidos a solucBes de
problemas especificos, envolvendo interesses locais.

No primeiro momento, a abordagem do problema foi quantitativa, através de
levantamentos de dados documentais contidos a secretaria académica da instituicdo. No
segundo momento foi qualitativa com aplicagdo de um questionario semi-estruturado?’, com
questdes pertinente a evasdo académica aplicados aos aluno evadido atraves da internet
contatuados por telefone e pelas redes sociais.

A escolha das redes sociais da Internet deu-se pelo fato de ser um instrumento de
rapido contato, uma vez que apds o levantamento na secretaria académica da instituicdo os
dados no fichario do aluno como endereco e telefone, muitos deles encontravam-se
desatualizados decorridos sete anos da entrada do aluno na instituicéo.

A utilizacdo das redes sociais como instrumentos de investigacdo cientifica esta em
franca expansdo como desmostrado nos estudos de: Silva Portugal (2007)? que ao justificar o
sucesso e a popularidade das redes sociais explica que proporciona o desenvolvimento
extraordinario das comunicacdes, que possibilitam a existéncia de conexdes onde antes havia
isolamento; a valorizacdo das relacGes entre as pessoas e as relacdes entre as pessoas e coisas,
assumindo uma importancia tanto no conhecimento, como na pratica.  Martins (2010)*° em
seu estudo intitulado: Redes Sociais como novo marco interpretativo das mobilizagdes

coletivas e contemporanea: Nascimento e Beuren (2011)* Redes Sociais na Producéo

%" Vide Anexo B, pagina 91.

%8 Silvia Portugal(2007). Contributos para uma discussdo do conceito de rede na teoria sociolégica. Discute,
criticamente as principais contribuicdes da network analiysis, apresentanto tambem, linhas de operacionalizacéo
do conceito de rede sociais e instrumento metodoldgico, decorrentes desta abordagem tedrica.

# MARTINS, Paulo Henrique. Redes Sociais como novo marco interpretativo das mobilizacdes coletivas e
contemporanea. Faz um questionamento critico em termos tedricos da utilizacdo dessas redes, apontando para
para um novo paradigma sociologico.

%0 As autoras investigaram as redes sociais na produgdo cientifica, dos programas de pés-graduacao ( mestrado e
doutorado) em ciéncias contabeis, envolvendo 199 docentes de 17 instituicBes de ensino superior. Verificaram
uma evolugdo na produgdo cientifica com a utilizagdo deste meio eletronico .
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Cientifica dos Programas de Po6s-Graduacdo de Ciéncia Contabeis, que citando Fonseca e
Machado (2002) destacam que, “por meio das redes de relacionamento, se pode observar os
valores/crencas e regras, que transmitem conceitos sobre modos apropriados de fazer e agir
em determinado grupo”. (apud NASCIMENTO e BEUREN, 2011, p.4)

Um dos principais questionamento realizado ao aluno evadido, foi acerca das causas
do abandono do curso, levantou-se também, sob sua 6tica, o que a FECILCAM poderia fazer
para evitar a evasdo dos académicos, tendo assim como referencial tedrico a Representacdes
Sociais para a interpretacao desses dados.

Para Moscovici (2004, p.79) “A Teoria das Representagdes Sociais [...] toma, como
ponto de partida, a adversidade dos individuos, atitudes e fenémenos, em toda sua estranheza
e imprevisibilidade. Seu objetivo é descobrir como os individuos e grupos podem construir
um mundo estavel, previsivel a partir de tal previsibilidade”. (apud Mesquita e Almeida,
2009, p. 38). Para Silva (2009, p.18), a pesquisa sobre Representaces Sociais em educagdo
interfere sobre a necessidade de situar as praticas educativas numa totalidade concreta,
instigando para o encurtamento de distancia entre pensamento social e académico, comum e
classico, cotidiano e institucionalizado, ético e legal. E afirma a autora “do social é necessario
compreender as logicas organizativas e o jeito de ser do mundo, construindo na concretude de
sujeito comuns-iguais-a todo-mundo ”.(SILVA, 2009, p.19). Moscovici sintetiza afirmando
que ““a representacao social ¢ uma modalidade de conhecimento particular que tem por funcao
a elaboracdo de comportamentos e a comunicagdo entre individuos” (MOSCOVICI,1978,
p.26).

3.1 METODOLOGIA DE INVESTIGACAO DA EVASAO NO ENSINO SUPERIOR

A metodologia utilizada para a investigacdo da evasdo é tdo importante quanto o
aclaramento conceitual no que se refere as modalidades da evasdo. Para compreender o
fendmeno da evasdo e também na tentativa de melhor combaté-lo é necessario inicialmente

saber como medir as taxas de evasdo escolar.

A metodologia utilizada pela Comissédo de Estudo do MEC (1996) foi definida como
de Fluxo ou de acompanhamento de estudantes (p. 27). Utilizaram as geracdes completas dos
cursos. Por geracdo completa, a Comissdo entende como “aquela em que o nimero de

diplomados (Nd), mais o nimero de evadidos (Ne), mais o numero de retidos (Nr) é igual ao
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namero de ingressante no ano-base (Ni) considerando o tempo méximo de integralizagdo do

curso, apresentado pela formula:
Ni = Nd+Ne+Nr

Ou seja, 0 nimero de ingressante deve ser igual o nimero de diplomados, mais o

ndmero de evadidos e dos retidos.

Dessa forma, no levantamento de evasdo do curso, considera-se a série historica de
dados sobre uma geracao/turma de alunos ingressantes e o tempo maximo de integralizacédo
curricular. Séo identificados como evadidos do curso os alunos que ndo se diplomaram neste

periodo e que ndo estdo mais vinculados ao curso em questdo. (MEC, Comissdo Espec., p. 28)
Desse modo, o calculo percentual de evasédo se expressa por:

% Evasdao = (Ni-Nd - Nr)x 100

Ni

Observe-se que esse calculo refere-se aos alunos evadidos do curso e ndo da

instituicao.

Silva Filho et al. (2007)* Apontaram que a evasdo deve ser entendida sob dois

aspectos similares, mas nédo idénticos:

1. A evasdo anual média mede qual a percentagem de alunos
matriculados em um sistema de ensino, em uma IES, ou em um curso que,
ndo tendo se formado, também ndo se matriculou no ano seguinte ( ou
semestre seguinte, se 0 objetivo for acompanhar o que acontece em cursos
semestrais). Por exemplo, se uma IES tivesse 100 alunos matriculados em
certo curso que poderiam renovar suas matriculas no ano seguinte, mas
somente 80 o fizeram, a evasdo anual média no curso seria de 20%.

2. A evasdo total mede o nimero de alunos que, tendo entrado num
determinado curso, IES ou sistema de ensino, ndo obteve o diploma ao final
de um certo nimero de anos. E o complemento do que se chama indice de
titulacdo. Por exemplo, se 100 estudantes entraram em um curso em um
determinado ano e 54 se formaram, o indice de titulacdo é de 54% e a evasdo
neste curso é de 46%.

Observa-se que os autores acima propoem que a evasdo deve ser entendida sob dois

aspectos, porém concordam que ndo séo idénticos, e ndo apresentam essas diferencgas. O certo

1 SILVA FILHO, R.L.L; MONTEJUMAS,P.R.; HIPOLITO,0. e LOBO, M.B.C. A Evasdo no Ensino
Superior Brasileiro. Caderno de Pesquisa, v. 37, n.132, set/dez.2007.
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¢ que a “conta ndo bate”. Como no primeiro caso, analisam aqueles alunos matriculados e
que ndo tendo se formado, ndo realizaram a matriculas no ano seguinte, dando énfase no

processo de matricula, ndo contabilizando os trancamentos de matriculas.

No segundo caso, a énfase estd no indice de titulacéo, desconsiderando os retidos no

curso, ou seja, aqueles que reprovaram em algumas disciplinas e que atrasardo na titulagao.

Conforme Silva Filho e Melo Lobo ** “A melhor forma de medir as taxas de evasdo
escolar é acompanhar a vida escolar de cada estudante para identificar quando ele abandonou
0s estudos ou mudou de curso ou de institui¢do, etc.”, porém 0s autores dizem que isso SO €
possivel se o pesquisador tiver acesso a esses dados na IES, por isso os estudiosos definem

duas formas de estimar a evaséo .

1. A taxa de titulagdo: é a razdo entre o numero de estudantes que
ingressaram em um determinado curso, ou instituicdo e o nimero de
concluintes apds o periodo de integralizacdo do curso. Por exemplo: em
um curso de Administragdo se entraram 100 alunos em 2006 e se
formaram 60 em 2009, a taxa de titulagdo é de 60%. Sendo a evasao
resultado da subtracdo de 100% da taxa de titulacdo, sua taxa nesse curso
é de 40%. E uma evasdo total do curso relativa aquela turma de
ingressante de 2006 e, é claro, é aproximada porque mede quantidade
agregadas (pode ndo contar quem saiu e foi substituido por um aluno
transferido, por exemplo, nem aqueles que foram reprovados e ainda véo
se formar nos periodos seguintes.

2. Aevasdo anual: é medida do nimero de estudante que, tendo terminado
um periodo letivo sem concluir o curso ndo volta a se matricular. Ela é
calculada tomando a razdo entre o nimero de alunos veteranos, isto &,
que estavam matriculados no ano anterior e ndo se formaram (dado pela
diferenca entre as matriculas totais menos os concluintes do ano
anterior) e o nimero de veteranos que se rematricularam (dado pela
diferenca entre as matiiculas totais menos os ingressantes do ano em
questdo). Assim a taxa de evasdo anual para 2009 seria dada por:
€=100% menos (n. de matricula em 2010 menos o n. de ingressante em
2010) dividido por (n. de matricula em 2009 menos concluintes em
2009) vezes 100%.

Os autores destacam que a Unica exigéncia para realizar o calculo da evasdo anual é
gue o nimero das matriculas, dos concluinte e dos ingressantes sejam calculados a partir de
critérios adequados e consistentes, ao longo do tempo, para que possam ser organizadas as

séries historicas e, a partir destas, acompanhar a evasdo de forma confiavel para adotar

politicas baseadas em taxas coerentes.

%2 SILVA FILHO, Roberto Leal Lobo e MELO LOBO, Maria Beatriz de Carvalho. Como a Mudanga na
Metodologia do INEP Altera o Célculo da Evasdo. Disponivel em www.institutolobo.org.br
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O Instituto Lobo aponta que a partir de 2009, o Censo da Educacgdo Superior passou
acompanhar os estudantes pelo CPF, ndo sendo mais tabulados estudantes que faz
transferéncias na mesma instituicdo, desconsiderando as rematriculas e reabertura de
matriculas como novos ingressantes. O instituto aponta que o numero apresentado em 2009 é
incompativel com o apresentando em 2008, e que impossibilita recompor a curva histérica de
evasdo com risco de erros substanciais e conclui que o célculo da evasdo depende dos critérios

e metodologias adotadas.

3.2 O PROCESSO DE INVESTIGACAO DA EVASAO NA FECILCAM

Adotando a metodologia da Comissdo para o Estudo da Evasdo do MEC (1996), com
0 procedimento de investigacdo do Fluxo ou de acompanhamento de estudantes, coletou-se
dados nos Departamentos de Cursos da Intituicdo, para a leitura dos Projetos Pedagdgicos de
cada um dos cursos. Fez-se um levantamento do tempo maximo de integralizacdo
curricular de cada um dos 9 cursos oferecido pela Instituicéo.

Tabela n° 1 - Data da elabora¢do do Projeto Pedagdgico por curso, com seus respectivos tempo
de integralizacéo curricular.

Data Curso Minimo Méaximo

2008 Administracdo de Empresas 4 6

2010 Ciéncias Contabeis

2009 Ciéncias Econdmicas

2004 Engenharia de Producdo Agroindustrial

2010 Geografia

2007 Letras

2003 Matematica

2006 Pedagogia

Al OIRD>D
SUENIENIENIENI I EN] Ko

2002 Turismo e Meio Ambiente

Fonte: Base de dados dos Departamento dos Cursos da FECILCAM, 2011;

PRODEPEC/FECILCAM.

Nota: Organizado pela pesquisadora.

Segundo a informacdo da Secretaria Académica, na ocasido da aprovacdo do Projeto
Pedagogico, com base no Parecer do Conselho Estadual de Educacdo determinou-se
retroativamente ao ano de 2008 que os cursos de Ciéncias Contabeis e Geografia que tinham
a duragdo de 5 anos, passou a ser de 4 anos com a duragdo méxima de 8 e 7 anos

respectivamente.
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Com essa coleta verificou-se que ha cursos com a mesma duragdo, porém com 0
tempo méaximo de realizacdo diferenciado. Verificou-se também que ha muitos cursos que
estdo com os seus Projetos Pedagdgicos desatualizados, como mostra a Tabela n° 1.

Esses dados serviram de subsidios para uma analise da escolha da turma e do ano base
a ser investigada nesta pesquisa, uma vez que a considera evadido da institui¢do, o aluno que
abandonou o curso e a instituicdo e ndo concluiu 0 curso no prazo maximo previsto.

O Regimento Interno da FECILCAM, aprovado pela resolucdo n° 057/2008 pela
Secretaria de Estado de Ciéncias e Tecnologia do Estado do Parana — SETI, na Sub-Secéo que

trata do Trancamento de Matricula, dispdem:

Art.151. O aluno podera requerer a Diretoria de Controle Académico o
trancamento de matricula para o ano letivo.
Art. 152. O tempo relativo ao trancamento de matricula ndo sera computado
para efeito de integralizac&o curricular dentro do prazo méaximo fixado pelo
Projeto Pedag6gico do curso, respeitadas as normas do Conselho Nacional
de Educacéo.
Art. 153. Cabera ao Conselho de Ensino, Pesquisa, Pds-Graduacéo,
Extensdo e Cultura fixar normas complementares para o trancamento de
matricula, observados 0s seguintes principios basicos:
I — o trancamento mantera o aluno vinculado a Instituicdo com direito a
renovar a matricula, por tempo expressamente estipulado no ato;
Il — o requerimento somente podera ocorrer até 30 de junho de cada ano.
111 — podera ser efetuado até trés trancamentos.
IV — o periodo total dos trancamentos ndo podera exceder a 3 (trés) anos,
durante o curso;
V - somente admitir-se-a trancamento de matricula da série;
VI — o trancamento ndo assegura ao aluno o reingresso no curriculo em
curso, sujeitando-se 0 mesmo a processo de adaptacdo de estudos, em caso
de mudanga havida durante o seu afastamento;
Paragrafo Unico. Podera ser concedido trancamento especial ao aluno, ap6s
0 prazo previsto no inciso |1, desde que néo esteja reprovado por faltas, para
os casos de enfermidades previstas no regulamento sobre Atividades
Domiciliares e para os casos de transferéncia ex officio dos impossibilitados
de adaptacdo no ano letivo em andamento.

(FECILCAM. Regimento Interno, 2009, p. 68)

Assim com base no Regimento Interno, o aluno tem o direito de efetuar o trancamento
de matricula, com o tempo maximo de 3 anos, mediante requerimento a cada ano letivo,
porém tera que cumprir seus estudos dentro do prazo maximo estipulado pelo Projeto
Pedagogico do curso.

Ap0s andlise determinou-se que o ano de 2003, seria 0 ano base de investiga¢do, uma
vez que tendo em média a duragcdo dos curso em 7 anos, e mais trés anos de possiveis

trancamento, as turmas investigadas serdo aqueles que matricularam no ano de 2003, e 0
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periodo a ser investigado abrangerd do ano de 2003 a 2010, sendo assim a investigacdo de

uma geracdo, pois turmas e dados antigos dificultariam os possiveis contatos com o aluno

evadidos, pela desatualizacdo dos dados, consequentemente a impossibilidade de contatos e

coleta de dados. Segundo a Comissdo Especial para o Estudo da Evasdo, por geracao

completa entende que “corresponde a situagdo do conjunto de ingressante em um dado curso,

em um ano/periodo-base, ao final do prazo maximo de integralizacdo curricular (1996, p. 59)

Na secretaria académica da instituicdo, verificou-se como fonte de documentos em

relacdo ao tema de investigacéao:

a)

b)

d)

9)

h)

Arquivo Geral dos Alunos Ativos, por Curso e ano de ingresso.

Arquivo Geral, contendo pastas individualizadas de alunos desistentes (alunos

inativos), referente ao periodo de 1995 a 2007.

Arquivo Geral de Trancamento de Matricula contendo em pastas individualizadas,

0 requerimento e justificativas.

Arquivo Geral de Cancelamento de Matriculas, contendo pastas individualizadas e

a solicitacdo de Cancelamento.

Arquivo Geral de Transferéncia de Alunos, com pastas individualizadas contendo
a comunicagéo da existéncia de vagas por parte da instituicdo para o qual o aluno

requereu a transferéncia.

Arquivo Geral dos Alunos Diplomados, organizados por ordem alfabética, ano e

por curso concluido.
Livro de Registro Geral de Trancamento e Cancelamento de Matricula.
Pasta contendo a relacdo de alunos Diplomados, organizados por ano e cursos.

Arquivo Geral dos Livros de Registro do Professor, organizado por curso, ano,

turno e disciplinas.

Com base nos Livros de Registros da Secretaria Académica, realizou-se a relagéo

nominal dos alunos que efetuaram o trancamento e cancelamento da matricula no periodo de

2003 a 2010. Abaixo apresenta-se os dados levantados.
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Tabela n°2 - Relagéo dos cursos de graduagdo com respectivos numeros de alunos que efetuaram
formalmente o trancamento (T) e o cancelamento (C) da matricula no periodo de 2003 a

2010.
ANO 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 TOTAL
T C T C T C T C T C T C T C T C T C
Administracdo 21 1 12 0 24 0 20 2 13 0 15 0 11 0 14 | 12 | 130 15
C.Contabeis 17 0 16 1 24 0 25 7 21 0 13 1 22 0 21 | 4 159 13
C.Econdmica 24 0 22 0 21 0 11 3 18 0 19 3 27 0 15 | 9 157 15
Eng.Prod.Agroind | 5 0 3 0 1 0 4 3 5 0 9 6 7 0 1 12 | 35 21
Geografia 14 7 8 14 7 10 11 3 14 10 | 13 | 88 23
Letras 7 7 12 5 1 18 8 3 9 6 5 72 9
M atemética 3 4 9 9 2 6 6 2 10 4 8 51 12
Pedagogia 11 14 11 15 19 13 2 8 5 8 96 10
Turismo 4 5 11 9 3 12 8 8 5 9 62 12
TOTAL 106 1 90 1 121 0 112 28 | 122 0 102 20 | 116 0 81 | 80 | 850 130

Fonte: Base de dados: Secretaria Académica da FECILCAM, 2011
Nota: Organizado pela pesquisadora.

Com o total de 850 trancamento de matriculas (T) em 8 anos investigados, tem-se a
média anual de 106 trancamento e a média anual de cancelamento (C) girando em torno de
16,2. As matriculas trancadas representam administrativamente a suspensdo temporaria da
trajetdria escolar, e os cancelamentos representam a suspensdo definitiva do curso no qual o

aluno se matriculou.

Verificou-se que o cancelamento da matricula normalmente ocorre no primeiro ano do

curso e no inicio do periodo letivo.
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Tabela n® 3 — Média do nimero de alunos ingressante nos respectivos cursos, com o percentual
gue efetuaram formalmente o trancamento e o cancelamento da matricula no periodo de 2003 a
2010.

N° de | N° total | N°de % de N° de % de
Curso/Quantidade Ingres./ | de Tranc. | Tranc. Cancel. Cancel.
de Vaga por Ano ano Ingres./
8 anos

Administracédo (80) 80 640 130 20,31 15 2,34
C. Contabeis (80) 80 640 159 24,84 13 2,03
C.Econbmicas (80) 80 640 157 24,53 15 2,34
Eng.Prod.Agroind.(40) 40 320 35 10,93 21 6,56
Geografia (80) 80 640 88 13,75 23 3,59
Letras (50) 50 400 72 18,0 9 2,25
Matemética (40) 40 420 51 12,14 12 2,85
Pedagogia (80) 80 640 96 15,0 10 1,56
Turismo (40) 40 420 62 14,76 12 2,85
TOTAL 570 4760 850 17,85 130 2,73

Fonte: Secretaria Académica da FECILCAM, 2011. Organizado pela pesquisadora.

Na tabela acima apresenta 0 numero de alunos por ano gque ingressaram nos curso
oferecidos pela FECILCAM, e a quantidade total de 8 anos investigados. Com o nimero de
registro formalizado solicitando o trancamento e cancelamento da matricula. Levantou-se o

Percentual de Trancamento e Cancelamento.

Com base nos dados acima, verificou-se que o maior percentual de trancamento
ocorreu nos cursos de Ciencias Contabeis e Economia, e de menor nimero no curso de
Engenharia de Producéo e de Matematica. Porém foi no curso de Engenharia de Producédo
que ocorreu o maior indice de cancelamento da vaga (6,56%), provavelmente por ser um
curso integral, necessitando que o aluno passe a morar no municipio, aumentando os gastos

financeiros e o trancamento da matricula implica na manutencao dos gastos com moradia.

Porém o aluno que formalizou o trancamento de matricula, pode voltar a cursar o que
foi formalmente interrompido, ndo podendo ser considerado como aluno evadido, muito

embora ndo se tem dados se realmente estes retomaram seus estudos na FECILCAM.



53

Polydoro (2000) em sua pesquisa intitulado Trancamento de matricula na trajetéria
académica do universitario: condi¢bes de saida e de retorno a instituicdo, afirma que
apenas uma minoria consegue se reintegrar a graduacao apos trancar, cancelar ou abandonar o
curso. Que o trancamento é uma evasao temporaria com fortes tendéncias a evasdo definitiva
dentro do ambiente educacional pesquisado.

Quanto ao cancelamento da matricula inicio do ciclo de estudos®, estes sim poderiam
ser considerados os evadidos, porem na presente pesquisa ndo foram computados, uma vez
que as vagas deixada por este foram preenchidas por aqueles que aguardavam a vaga na
classificacdo do vestibular. Um outro motivo destes ndo fazerem parte da populacdo
investigada, foi o fato de ndo se ter dados pessoais em seu registro académico para posterior

contatos, pelo fato de ndo terem realizado o registro de confirmacdo da matricula.

Por fim, determinou-se o ano base de 2003, ou seja, alunos que ingressaram na
Instituicdo em 2003 com a previsdo maxima da conclusdo do curso no ano de 2010, que
comparado a pesquisa realizada pela Comissdo Especial do MEC (1996) e por Gomes (1998),
refere-se a uma geragdo completa.

Atualmente a FECILCAM conta com 10 cursos de graduagdo, porém nessa pesquisa
abrangeu apenas 9 curso (relacionados na tabela abaixo), uma vez que o curso de Historia
teve o seu inicio em 2011 estando fora do periodo pesquisado.

Levantou-se dados do livro de Registro do professor, referente a pauta do quarto
bimestre, a relacdo dos alunos do 1° ano de cada um dos 9 cursos. A razdo da escolha do 4°
bimestre, se deu pelo fato que, segundo o Regimento Interno da FECILCAM, o aluno pode
realizar o trancamento ou cancelamento de sua matricula até 30 de junho, e assim a relacéo
dos alunos do 4° bimestre caracteriza os ingressantes do sistema de ensino.

Com base nesta relacédo, foi verificado na relagcdo dos diplomados do ano de 2006,
verificando se aqueles ingressantes do ano 2003, concluiram seu curso. Foi identificado os
alunos que ndo constavam da relacdo de diplomados. Foi verificado se os alunos listados
constavam na relacdo de diplomados dos anos subsequientes até ao ano de 2010. Obtendo

assim a relacéo dos alunos da turma de 2003 que evadiram do curso.

% 0 cancelamento da matricula normalmente ocorre no primeiro ano, pelo aluno que foi aprovado no vestibular
em outra instituicdo de ensino.
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Tabela 4 = Quantidade de alunos ingressante no ano de 2003 por curso, numero de diplomados
e 0s que ndo concluiram o curso até o ano de 2010.*

Cursos N° de Diplomados | Ndo Concluidos | % de ndo
Ingressos Concluinte

Administracdo 80 39 41 51,25
Ciéncias Contabeis 80 40 40 50,0
Ciéncias Econdmicas 80 32 48 60,0
Eng. De Producgéo 40 25 15 37,5
Geografia 84 54 30 35,7
Letras 50 23 27 54,0
Matematica 41 19 22 55,0
Pedagogia 80 67 13 16,25
Turismo e Meio 41 28 13 46,4
Ambiente

TOTAL 576 327 249 43,2

Fonte: Secretaria Académica da FECILCAM, 2011. Organizado pela pesquisadora

Para o calculo da Evasdo, a Comisséo de Estudo da Evasdo do MEC (1996), propde a

aplicacdo da formula abaixo:

% Evasao =(Ni - Nd - Nr) x 100

Ni

% Evasdo= (576 - 327 —249) x 100
576

% Evasao = 43,2

Assim a evasdo média dos cursos da turma de 2003 é de 43,2%. O que se verifica com
os resultados acima é que dos 9 cursos ofertados pela FECILCAM, 5 deles (mais da metade
dos cursos) ndo diplomaram mais que 50% de seus alunos, ou seja, de cada 10 estudantes que

ingressam na instituicdo, em média apenas 6 deles concluem o curso.

% Alguns cursos iniciam com o nimero maior de alunos do que as vagas oferecidas no vestibular, previsto no
regimento interno,0 ingresso a instituicdo, por ser portador de Ensino Superior (FECILCAM,Regimento
Interno. Campo Mourdo, 2009, p. 63-64)
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Figura 2= Percentual de alunos Diplomados e Ndo Concluintes da Turma de2003

Nconcluintes
43%

B Diplomados
B Nconcluintes

Diplomados
57%

Fonte: Secretaria Académica da FECILCAM, 2011. Organizada pela da Pesquisadora.

Verifica-se na figura acima que o numero total de diplomados é maior que o de ndo
concluidos, certamente em fungdo do curso de Pedagogia que diplomou 83,75% de seus
alunos. Com esses dados acima, questiona-se o desempenho da FECILCAM, perante o
sistema de ensino superior.

Com base no Censo da Educacdo Superior de 2009, as instituicdes estaduais formam
62,4% dos alunos que nela ingressam, assim verificamos que na FECILCAM, o indice de
médio de 57% diplomados esta abaixo da média apresentado pelo Censo, isto sem analisar o
indice por curso. Confirma-se assim, a necessidade de uma acdo institucional de combate a
esse indice, uma vez que estes dados podem ser indicativo para o nivel de qualidade de ensino

promovido pela instituicéo.
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Graéfico 1= Demonstrativo de Diplomados e Ndo Concluinte por curso — Turma 2003

M Diplomados
ON Concluinte

Adm Contabeis Economia EngProd Geog. Letras Matem. Pedag Turismo

Fonte: da Pesquisadora, 2011.

Ressaltamos que no ano de 2003 o curso de Pedagogia e Geografia, ofereciam 40
vagas para o turno diurno e 40 vagas para o noturno, totalizando 80 vagas por curso. No livro
de registro do professor, s6 foram considerados o alunos regulares, ou seja aqueles que estao
cursando regularmente pela primeira vez o curso. Os alunos irregulares, sdo aqueles que nédo
pertencem a turma 2003, porém fazem algumas disciplinas pendentes, ou por terem sido
reprovados por falta ou por nota, portanto estdo matriculados para refazerem a disciplina e
nédo fazem parte da populacéo pesquisada.

O curso com maior evasao € o de Ciéncias Econdmicas, com o indice de 58,7%. O de
menor evasdo € o de Pedagogia com o indice percentual de 15%. Quais as diferencas
existentes entre esses cursos, que podem incidir nos resultados levantados? Ao comparar com
0 nimero de trancamento da matricula o curso de Ciencias Econémicas é o que apresenta um
dos nimeros mais elevados de trancamento da matricula.

Com os dados da evasdo por curso, foi realizada uma relagdo nominal dos alunos de
todos os cursos da turma de 2003 que ndo concluiram o curso até 2010. Em posse desta
relagdo, iniciou uma outra pesquisa na Secretaria da Instituicdo, consultando cada um dos
ficharios dos alunos no arquivo dos ““ alunos desistentes” e nos arquivos e fichas dos “ alunos
transferidos”, para verificar qual a situacdo dos alunos que ndo concluiram, e verificou-se que

alguns destes estavam em curso.
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Tabela 5 - Numeros de alunos que ndo concluiram o curso/ Alunos Ativos e Evadidos, e 0
Percentual de Evadidos da Instituicao.

Curso N concl. Ativos Evadidos % de Evasao
Administracdo 41 1 40 50,0
Ciéncias Contabeis 40 4 36 45,0
Ciéncias Economicas 48 1 47 58,7
Eng. de Producéo 15 - 15 37,5
Geografia 30 3 27 32,1
Letras 27 5 22 44,0
Matematica 22 3 19 46,3
Pedagogia 13 1 12 15,0
Turismo 13 1 12 29,2
TOTAL 249 19 220 39,72

Fonte: Secretaria Académica da FECILCAM, 2010. Organizado pela pesquisadora.

Os alunos considerados ativos, 0 sdo porque realizaram outro vestibular para néo
serem jubilados; ou realizaram outro vestibular para outros cursos, e que no ano de 2010,

continuaram estudando, portanto ndo sendo considerados evadidos da Instituicao.

Assim verifica-se que para a Turma de 2003:
- 0 indice médio de Evasdo dos Cursos da FECILCAM foi de 43,2%,

- € que a Evasdo da Instituicdo (Escolar) é de 39,7%.

- percentual de diplomados é de 57%.
- percentual de ndo concluintes é de 43%

A secretaria académica da FECILCAM, realiza uma planilha, com o levantamento
anual por curso, referente ao do nimero de matriculas, de aprovados e o indice de evasdo,
indicado pelo nimero de desistentes e trancamento, como demonstrado abaixo de forma
agrupada. A Comissdo Especial do MEC, também sugere a investigacdo de uma série
historica, afirmando que: “Para verificar a consisténcia das tendéncias tornam-se igualmente
necessario ampliar a série historica, desenvolvendo estudos longitudinais que abranjam pelo
menos , dez geragdes. (COMISSAO ESPECIAL DO MEC, 1996, p. 29)
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Tabela 6 - Numeros alunos matriculados por curso no periodo de 2001 a 2010.

CURSOQO/ 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | TOTAL

ANO
Administracdo | 391 | 385 | 379 | 368 | 371 | 365 | 359 | 375 | 392 | 366 | 3751
Ciéncias 408 | 406 | 388 | 404 | 410 | 399 | 370 | 392 | 406 | 365 | 3948
Contéabeis
Ciéncias 362 | 337 | 284 | 343 | 333 | 352 | 341 | 344 | 378 | 345 | 3419
Econdmicas
Eng. de 144 | 174 | 176 | 157 | 165 | 184 | 128 | 120 | 99 | 150 | 1497
Producao
Agro
Geografia 93 | 119 | 114 | 121 | 123 | 105 | 95 90 86 58 1004
Diurno
Geografia 164 | 158 | 166 | 160 | 157 | 164 | 159 | 181 | 186 | 171 | 1666
Noturno
Letras 208 | 202 | 206 | 208 | 187 | 197 | 177 | 186 | 197 | 179 | 1947
Matematica 143 | 150 | 166 | 157 | 149 | 161 | 130 | 137 | 139 | 127 | 1459
Pedagogia 111 | 126 | 142 | 147 | 138 | 142 | 136 | 141 | 131 | 140 | 1354
Diurno
Pedagogia 136 | 170 | 163 | 167 | 185 | 198 | 172 | 172 | 176 | 160 | 1699
Noturno
Turismo 78 | 110 | 136 | 140 | 144 | 141 | 130 | 129 | 110 | 9%4 1212

TOTAL 2238 | 2337 | 2320 | 2372 | 2362 | 2408 | 2197 | 2267 | 2300 | 2155 | 22956

Fonte: Secretaria Académica da FECILCAM, 2011.

No quadro acima, observa-se o niUmero de matriculas por curso e por ano, no qual a
FECILCAM, tem em uma média anual de 2.295 alunos.
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Tabela 7 - Numero de Evasao (Desistente) na FECILCAM por Curso, no periodo de
2001 a 2010.

CURSO/ 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | %
ANO

Adm. 34 40 33 33 33 62 22 54 54 32 397 | 10,58
Ciéncias 21 28 17 21 17 83 53 75 78 32 425 | 10,76
Contabeis

Ciéncias 45 33 27 44 28 80 39 77 68 30 471 | 13,77
Economicas

Eng. de 8 9 22 8 22 64 19 20 39 10 221 | 14,76
Producéo

Agro

Geografia 14 18 10 18 10 11 31 22 20 12 166 | 16,53
Diurno

Geografia 8 14 6 7 6 18 22 54 29 22 186 | 11,16
Noturno

Letras 12 24 19 12 19 49 17 12 33 30 227 | 11,65

(6]
(6]
»

Matematia 11 10 48 9 40 48 8 190 | 13,02

Pedagogia 4 7 5 4 5 16 8 21 17 8 95 7,01
Diurno

Pedagogia 10 12 6 11 6 7 22 27 42 3 146 8,59
Noturno

Turismo 5 7 6 9 8 15 16 2 27 25 120 | 9,90

TOTAL 166 | 197 | 162 | 173 | 164 | 453 | 258 | 404 | 455 | 212 | 2644 | 1151

Fonte:  Secretaria Académica da FECILCAM, 2011. Organizado pela pesquisadora.

Segundo informacéo da secretaria da institui¢do, o indicador de evasao foi obtido pelo
namero de alunos que ndo realizaram a sua matricula. Pode-se verificar no quadro acima que
0 primeiro curso de maior evasao é o de Geografia diurno, e o segundo é de Engenharia de
Producdo Agroindustrial, e de menor evasdo é do curso de Pedagogia tanto diurno como
noturno, como apontado anteriormente. Verifica-se também que o percentual da média anual
de evasdo oficializada pela FECILCAM é de 11,51%, que ao comparar com a média
nacional para instituicdo publica (12%), esta no nivel aceitavel, ou seja, indica que ha pouca
evaséo na FECILCAM.

Porém questiona-se essa planilha apresentada na Tabela 7, uma vez que o aluno que
ndo realizou a matricula em um ano, pode fazé-lo no ano subsequente, estando dentro do seu
prazo legal da integralizagdo curricular, no entando considerado como evadido. Podendo até

ser considerado evadido da turma, mas ndo como do curso ou da instituicdo.
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E importante observar que na planilha acima, no ano de 2003 o nimero de alunos
evadidos foi de 162, e na nossa pesquisa encontramos 220 alunos, sem contar a evaséo dos
alunos irregulares® como apresentado na tabela n.5.

Segundo a secretaria académica, esse resultado é o esperado, porem néo € o real, pois
o fluxo de entrada e saida de aluno é muito grande e o acumulado por curso desde a entrada
da turma até a concluséo esse indice é proximo a 40, ou 50%, como encontrado na presente
pesquisa.

O célculo da evasdo no ensino superior, ¢ uma “conta que nao bate, que nio fecha”,
dai a discussédo dos autores apontando a importancia da metodologia utilizada na investigagéo,
porém ainda ndo chegaram a um consenso. Se todas as IES apresentarem esse percentual de
evasdo proximo a 12%, ndo ha necessidade e nem urgéncia de medidas de combate a evasédo,
tanto por parte dos sistema nacional de ensino superior, muito menos por parte do dirigente da
IES. E como afirma Bourdieu ao discorrer sobre o Método cientifico e hierarquia social dos
objetos*®

A hierarquia dos objetos legitimos, legitimaveis ou indignos é uma das
mediacOes atraves das quais se impde a censura especifica de um campo
determinado que, no caso de um campo cuja independéncia estd mal
afirmada com relagdo as demandas da classe dominante, pode ser ela propria
a mascara de uma censura puramente politica. A definicdo dominante das
coisas boas de se dizer e dos temas dignos de interesse € um dos mecanismos
ideoldgicos que fazem com que coisas tambem muito boas de se dizer ndo
sejam ditas e com que temas ndo menos dignos de interesse ndo interessem a
ninguem, ou s6 possam ser tratados de modo envergonhado ou vicioso.”
( BOURDIEU, 2003, p. 35)

Conforme Silva Filho e Melo Lobo ¥ “A melhor forma de medir as taxas de evasdo
escolar é acompanhar a vida escolar de cada estudante para identificar quando ele abandonou
os estudos ou mudou de curso ou de instituicao, etc.”,

Com base nos dados das tabelas acima, verifica-se que o maior indice de desistentes,

ocorre no primeiro e segundo ano do curso, como apresentado na tabela abaixo.

% Alunos irregulares, considerados com DP, sdo aqueles que fazem algumas disciplinas com outra turma que
ndo a de seu ingresso na instituicao.

% BOURDIEU, Pierre. Escritos de Educacédo. 5% ed. Organizado por Maria Alice Nogueira e Afranio
Catani. Petropolis: Vozes, 2003.

% SILVA FILHO, Roberto Leal Lobo e MELO LOBO, Maria Beatriz de Carvalho. Como a Mudanga na
Metodologia do INEP Altera o Célculo da Evasdo. Disponivel em www.institutolobo.org.br



http://www.institutolobo.org.br/
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Tabela 8 - NUmero de Evasao ( Desistente) no 1°e 2° ano dos Cursos, no periodo de 2001 a

2010.

CURSO/ 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | >
ANO

Administracéo | 21 24 25 20 25 45 10 31 37 21 | 259
Ciencias 12 19 13 12 13 41 15 42 39 22 | 228
Contabeis

Ciencias 37 24 21 36 22 36 32 60 33 25 | 326
Economicas

Eng. Producédo | 8 7 19 8 19 53 12 20 31 8 185
Agro

Geografia 14 18 10 15 10 10 24 21 19 9 150
Diurno

Geografia 5 13 5 5 5 14 18 36 20 20 | 141
Noturno

Letras 8 15 14 8 14 39 10 8 21 21 | 158
Matematia 4 4 10 5 10 38 6 31 39 7 154
Pedagogia 4 5 3 4 3 20 7 16 12 8 82
Diurno

Pedagogia 6 10 3 7 3 5 6 19 23 3 85
Noturno

Turismo 5 4 4 6 6 12 10 1 15 21 84

124 | 143 | 127 | 126 | 130 | 313 | 150 | 285 | 289 | 165 | 1852

Fonte: Dados da Secretaria Académica da FECILCAM, 2011. Organizado pela pesquisadora.

Com base na tabela 8, verifica-se que a somatdria do nimero de evasdo ocorrida nos
1° e 2° ano dos cursos é de 1852, correspondendo a 70% dos evadidos. Resultado este que
contraria a percepcao da secretaria académica que julgava que a evasao dos académicos nos
anos iniciais do curso girava em torno de 20%. E um dado muito significativo para analise
em termos dos fatores pessoais, pedagogicos e administrativos. Esse resultado confirma o
achado de Silva Filho, et al. (2007, p. 643) o qual ressalta: “verifica-se em todo mundo, que a
taxa de evasdo no primeiro ano do curso é duas a trés vezes maior do que a dos anos
seguintes”.

O indice de evasdo encontrado nesta pesquisa, referiu-se a Turma de 2003, entretanto
ha uma outra forma de verificar o indice de evasdo que é pela Taxa de Titulagéo38, realizado

pelo levantamento do nimero de diplomados no periodo de 2001 a 2010, e tem-se :

%8 Descrita na secdo anterior (p.46) citado por Silva Filho e Melo Lobo.
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Tabela 9 — Ntmero de Diplomados / FECILCAM - série histérica - 2001 a 2010*°

Curso | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | total | %

Adm | 46 62 67 55 53 40 49 47 54 59 532 | 66,5
Cont |63 65 51 60 51 51 45 38 46 68 538 | 67,2
Econ |44 41 37 45 29 30 34 33 41 26 360 | 45,0
EPA |- |33 31 24 23 26 18 13 14 20 202 | 56,1
Geog | 35 45 52 58 46 50 24 39 29 44 422 | 52,7
Letras | 38 32 39 39 28 30 18 26 29 21 300 |60,0
Mat 28 24 27 32 25 24 21 18 29 15 243 | 60,7
Pedag | 53 59 64 60 60 62 57 58 60 58 591 | 738
Tur, | == | - 29 27 25 26 25 16 14 16 178 | 55,6
Total | 307 |361 |397 |400 |340 |[339 |291 |288 |316 |327 | 3366 |59,7

Fonte: Dados da Secretaria Académica da FECILCAM, 2011. Organizado pela pesquisadora.

Com esses dados tem-se o indice médio de evas&o por turma

Tabela 10 - Percentual de Titulados e de Evadidos por curso.

CURSO % de Titulados | % de Evadidos
Administracao 66,5 33,5
C.Contébeis 67,2 32,8
C.Econbmica 45,0 55,0
Eng.Prod.Agro 56,1 43,9
Geogr. 52,7 47,3
Letras 60,0 40,0
Matem. 60,7 39,3
Pedag. 73,8 26,2
Turismo 55,6 44,4
TOTAL 59,7 40,3

Fonte: Dados da Secretaria Académica da FECILCAM — série historica: 2001 a 2010.

%9 Esses dados foram coletados da relacdo de alunos , (com respectivas assinaturas) que prestaram juramentos

inerente a conclusdo do curso, acrescido daqueles que prestaram juramento em data especial.

Nota: O Curso de Engenharia de Producdo Agroindustrial (com inicio em 1998) e de Turismo(com inicio em
2000), estdo sem dados, referente a 2001/2002, pelo fato de suas primeiras turmas terem concluidos em 2002 e
2003, respectivamente.
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Verifica-se na tabela acima, que o curso com o maior indice de titulagdo é o de
Pedagogia e o de menor indice de concluintes é o curso de Economia, sendo neste a taxa de
evasdo de 55%.

Com a seérie historica de 10 anos, conclui-se que: de um modo geral, dos alunos que
ingressam na FECILCAM 59,7% terminam o curso, sendo 40,3% * a taxa de evaséo.
Citando de outra forma temos: De cada 10 académicos que estuda na FECILCAM, 6
concluem o curso e 4 abandonam o curso. Sabe-se que este indice de evasdo é 0 mais proximo
a realidade, pela analise da série historica, embora que ndo estdo computados o0s que estdo
retidos. Ao compararmos com a taxa nacional geral de evasdo que é de 22%, a FECILCAM,
apresenta quase o dobro. Com relagdo ao indice médio de evasdo apresentado pelas IES
publicas, que é 12%, a FECILCAM com o indice proximo a 40% néo estd promovendo o

ensino esperado.

Assim tem-se:

indice da média Nacional de Conclus&o (Censo 2009) ...........c........... 62,4%
indice da média de Conclus&o nas IES Publicas (Censo 2009)........... 75,3%
Indice médio de Conclusdo na FECILCAM .........ccccooimininrerniniennnne. 59,7%
indice Nacional de Evasdo nas IES PUDBIICAS ..........ccccvvevvveveeeiennnnnnnn, 12%
Indice de Evasio Na FECILCAM.........ccccovvvecneereeeeesssseesseneenenines 40,3%

Verifica-se com os dados acima que a FECILCAM esta muito aquem na titulacédo de
seus alunos em relacdo a média nacional e o esperado para as institui¢fes publicas. E o indice
de evasdo que tende a ser muito alta em relacdo aos indicadores nacionais.

Os resultados da presente pesquisa apontam para a necessidade urgente da
comunidade académica repensar a sua pratica, elaborar planos, acdes e metas para mudar esse
quadro, até entdo encoberto e que pode objetivamente questionar a qualidade de ensino

promovido pela instituicéo.

0 A taxa de evasdo : é arazdo entre o nimero de estudantes que ingressaram em um determinado curso, ou
institui¢do subtraindo o ndmero de concluintes.
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4.RESULTADOS E DISCUSSAO

Como é apregoado que os jovens sdo o futuro da nacdo e como melhorar um pais,
Estado ou municipio sem a escolarizacdo? Como melhorar o IDH dos municipios da regido
centro ocidental do Parana, que se encontra aquem da média do Estado, como apresentado
pelo IPARDES, sem a formacao educacional de seu povo?

Patto ja& em 1981, especifica e comenta a contribuicdo do sistema escolar para a
sociedade, e citando Dias destaca trés aspectos desta importancia:

1.melhoria do nivel cultural da populacdo: na medida que aumenta o
nimero de egressos das escolas, cresce a média de escolaridade da
populagéo, bem como se modifica o seu estilo de vida, com o aparecimento
de novos interesses, novos valores, novas aspiracfes. Disto resulta uma
potencialidade mais alta da populagcdo em todos aspectos da vida social;

2, aperfeicoamento individual: o individuo de maior escolaridade adquiri a
capcidade para uma vida mais significativa e dindmica, com uma visdo mais
ampla do mundo. Portanto do ponto de vista de cada individuo o sistema
escolar tem uma contribui¢do decisiva, como fonte de capacitacdo para
uma vida mais plena, para uma maior realizagdo pessoal;

3 formacao de recursos humanos: no mundo atual assume carater de grande
significacdo a contribuicdo do sistema escolar para o mercado de trabalho,
atraves de qualificacdo de trabalhadores para os varios setores da economia.
O crescimento econdmico exige sempre maiores propor¢oes de pessoas com
variados niveis de qualificacdo. A educacdo é vista atualmente como um
investimento social de alta rentabilidade. (PATTO, 1981, p. 27)

O sistema educacional ocupa inegavelmente uma posi¢do fundamental na dindmica
dos processo tecnoldgicos, de producdo e difusdo da ciéncia e cultura, assim como
desempenha um papel estratégico no desenvolvimento socioeconémico do pais.

E imprescindivel adotar uma politica de acesso, principalmente de permanéncia e
sucesso escolar, diante dos achados desta pesquisa que passaremos a apresentar.

Com os dados tabulados referente a turma de 2003 levantou-se o perfil dos evadidos
da turma de 2003.

Quanto ao género dos alunos evadidos 45% sdo do sexo masculino e 55% sdo do sexo
feminino. N&o se tem dados sobre a quantidade de ingresso na FECILCAM por sexo, para
precisar se o indice de evadidos por género € proporcional ao de ingresso.

Braga et al. (2003) analisaram a evasdo e a questdo de género nos diversos cursos da

Universidade Federal de Minas Gerais e verificaram que o indice de evasdo eram em geral,
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bem menor entre as mulheres do que entre 0os homens, porém esses autores ndo investigaram
0s motivos dessa diferenca, porém julgando que o homem como provedor familiar, optam
pelo trabalho em situacdo de incompatibilidade entre o trabalho e estudo.

Quanto a idade dos alunos evadidos:

Tabela 11 — Percentual por faixa etaria dos alunos evadidos.

Faixa Etaria Percentual
Até 20 anos 48%
De 21 a 25 anos 35%
De 26 a 30 anos 8%
Mais que 30 anos 9%

Fonte: Dados da Secretaria Académica da FECILCAM, organizado pela pesquisadora.

Verificamos que quase a metade da populacdo de evadidos tinham até 20 anos, ou
seja, 83% dos alunos estavam com a idade até 25 anos. Que se ndo voltarem a estudar, fardo
parte dos 86,1% dos jovens que estdo fora do sistema de ensino como apontado pelo IBGE

(Censo de 2009).
Abaixo, verificamos a distribuicdo dos alunos por cidades em que residem, com base

no registro de matricula do aluno*.

Tabela 12 - Evasao dos Académicos por curso e cidades da regido de Campo Mourdo.

caa | | ¥ 8 . Jl e l8l2] 08 (2.
e - 5 © o = - ® o = © e € . _| @ 5 3 N
EEEEVR S EEERS E-E-R AR R E R ARAAERD b - R-AN-
2 © v @ [« < o 5 5 =2 & X = o} . Q s =
45 gYcgds |[2q¥a Y3 |HE33s|e S8 §9ge|s|S
Cur 3 K] O — O s z > g
SO
Adm 1 25 1 111 2 1 1 1
Cont 1 1 14 2 | 4 1 1 1 1 1
Eco 2|2 19 1 3 4 1|2 4 2
EPA 5 2
Geo 1 10 1 1] 3 1
g
Letr 1 1 12 1 1 1
as
Mat. 11 1 2 1 1 1 1
Ped 1 2 1 1
Turi 4 1 1
mo
TO 513]1| 2 102 6 | 6 2| 9 111(12| 1 1|7 5 1 6
TAL
171

Fonte: Dados da Secretaria Academica da /FECILCAM; organizado pela pesquisadora.

1 Alguns alunos (38) ndo informaram em sua ficha de matricula o endereco de sua residéncia.
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Tabela 13 - Evasdo dos Académicos por Curso e Cidades, fora da Regido de Campo
Mouréo.

Curso
Cianorte
Maringa
Itambé
Foz do
Iguagu
Nova
Tebas
Tapejara
Tuneiras do
Oeste
Altonia

Adm 1 1
Cont 1
Econ 1
EPA 1 1
Geog 1 1
Letras 1
Mat.
Pedag
Turis 1 1
2 2 1 1 2 1 1 1
Fonte: Dados da Secretaria Académica da UNESPAR/FECILCAM; organizado pela
pesquisadora.

Diferentemente do esperado, quanto a origem dos alunos evadidos da Turma de 2003:

- 56% sdo moradores do municipio de Campo Mouré&o.
- 38% provenientes dos municipios da micro regido de Campo Mourao.
- 6% de outros municipios fora da regido de Campo Mouréo.

No ano de 2009, no resultado da Avaliacdo Institucional muitos alunos atribuiram a
causa do abandono do estudo, a questdo financeira, pela incompatibilidade entre estudo e
trabalho, como também pela dificuldade na locomo¢do do municipio que residem até a
FECILCAM, com a percepcdo de que a maioria dos alunos que se evadem sdo de outros
municipios que ndo de Campo Mourdo. Assim refutamos a hipétese 4*? sobre o motivo da
evasdo dos alunos da FECILCAM.

Ao se pensar em programa permanéncia e de combate a evasdo, € importante
identificar o municipio de residéncia do aluno, dado pelo questionamento que surge: Como 0s
alunos oriundo desses municipios vem a FECILCAM ?. Conducdo propria, ou de onibus
cedido pelo mdnicipio? Qual o valor gasto no transporte? Qual o tempo de duracdo para
realizar o percurso? Qual o estado de conservacdo do veiculo? O motorista é pontual? O

manicipio tem colaborado para que o aluno permaneca na instituicdo?

2 Hipotese 4 = Dificuldade de locomocio a ser realizado diariamente, entre a cidade de origem e a FECILCAM

em Campo Mouréo.
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Quanto aos dados qualitativos, de posse da relagdo nominal dos alunos evadidos, e
atraves da internet pela rede social de relacionamento, estes foram contatado apresentando 0s
objetivos da pesquisa e solicitando a participacdo dos mesmos, e aqueles que aceitaram a
participar da pesquisa foi enviado um link®® para que o mesmo respondesse ao
questionarios™*.

Decorridos sete anos apds a entrada do aluno na instituicdo, verificou-se que o
endereco e telefone dos alunos evadidos, muitos deles encontravam-se desatualizado, dai a
escolha da Internet, pelo fato de ser um instrumento de rapido contato.

Atualmente, o meio eletronico tem sido um instrumento de informacdo e
comunicacdo em franca expansdo, utilizados como método de pesquisa cientifica, como
constatados nos trabalhos de: Marteleto, R.M.( 2001) Analise de redes sociais — aplicacdo nos
estudos de transferéncias de informac6es; Santos et al. (s/d) Redes Sociais e a Popularizacéo
da Ciéncia; Nishi J.M.e Zamberlan, C.O. (2011). Redes Sociais informais e a influéncia no
comportamento organizacional: estudo de caso no sindicato rural de Ponta Pora.

Nascimento e Beurem (2011) pesquisaram a utilizacdo das redes sociais na producao
cientifica de 21 cursos de mestrado e doutorado dos programas de pos-graduacdo em ciéncias
contdbeis e citando Guimardes et al.(2009,p.1e p.5) destacam que uma rede entre 0s
programas de pés-graduagdo “ pode constituir-se condicao ideal para aumentar o volume e a
qualidade da produgdo cientifica brasileira” e complementa que “as redes sociais podem ser
estabelecidads em todos os ambientes, até mesmo no académico, por meio da cooperagdo
entre os pesquisadores com o intuito de disseminar o conhecimento cientifico”.

E citando Fonseca e Machado da Silva (2002) destacam que “por meio das redes de
relacionamento, se pode observar os valores/crencas e regras, que transmitem conceitos sobre
modos apropriados de fazer e agir de um determinado grupo. (apud NASCIMENTO e
BEUREN, 2011, p.4).

Da populagédo (220) evadida de 2003, foi possivel contatuar com 30 alunos dos quais e
22 responderam ao questionario, representando 10% da populacdo. Da amostra pesquisada,

14 eram do sexo masculino e 8 do feminino.

8 Link enviados aos alunos amostra da pesquisa.
https://docs.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dHV3blZLZnFIMUJrdkplREVPR3Y3Rnc6MQ

* Nesta etapa, contou-se com a participacdo das alunas Ana Paula Valente Alves e Tamara Molina Martins,
alunas do curso de Ciéncias Contabeis que sob a Orientagdo do prof. Eder Rogerio Stella (vice-diretor da
FECILCAM e supervisor do estagio da pesquisadora), como Trabalho de Conclusdo de Curso, propuseram a
pesquisar a evasdo dos alunos do curso de Ciéncias Contabeis da FECILCAM. Essas alunas entraram em
contatos com os académicos evadidos e enviaram via e-mail a carta de apresentacdo como consta no Anexo A, e
o link do questionario de evasdo, como do Anexo B.
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Quanto ao Estado Civil na época em que interrompeu o curso, foi:
a) 16- Solteiro (a) .....cccovvvvverrveireennnn, 73%

b) 04- Casado(a)/unido estavel............ 18%
c) 02- Separado/viuvo/divorciado(a)... 9%

A maioria dos alunos eram solteiros, e essa condi¢do oportuniza de certo modo maior
liberdade em relacdo aos compromissos familiares, podendo centrar a atengdo na busca da
formacao profissional, diferentemente da situagdo de casados.

Com objetivo de verificar como o aluno evadido se identifica quanto a escolarizagéo,

encontramos:

Tabela 14 — Percentual da quantidade de aluno da amostra, por nivel de escolarizacao.

Quant. Nivel de Escolarizagéo Percentual
2 Ensino Médio 9%
5 Superior Incompleto 23%
9 Superior Completo 41%
6 Pds-Graduacéo 27%

Fonte: da Pesquisadora

Os dois alunos que declaram ter estudado s6 até o ensino médio, provavelmente
abandonaram no inicio do primeiro ano do curso. Dos 5 com escolaridade superior incompleta
2 ndo estdo estudando, e 3 estdo em curso, considerando os do ensino médio e superior
incompleto que ndo estdo estudando, 18% da turma de 2003, evadiram do ensino superior.

Da amostra investigada 68% concluiram a graduacdo em cursos diferentes daqueles
que iniciaram na FECILCAM. Seis deles cursaram ou estdo cursando pds-graduacdo,
representando 27%. Podendo concluir neste quesito, que a maioria dos alunos evadiram da
instituicdo para buscar outras opc¢des de cursos, muitos deles em instituicbes privadas.
Confirmando a hipdtese de que a FECILCAM ndo oferece diversificagdo de cursos que
atendem aos interesses do aluno.

Destes apenas um aluno de pedagogia mudou para uma institui¢do particular de ensino
a distancia, para realizar o mesmo curso, podendo concluir que o motivo primeiro ndo foi
financeiro, mas o tempo de duracéo do curso tenha sido um fator preponderante desta opcao.

Na tabela abaixo, apresentamos a idade dos alunos na ocasido em que evadiram da

FECILCAM, tanto da populagéo dos alunos evadidos, como da amostra pesquisada.



no curso da FECILCAM.

Tabela 15 - Comparativo da Populacdo e Amostra por faixa etaria em que ocorreu a interrup¢ao

Faixa etaria Quantidade de % da amostra % da populacao
Alunos
até 20 anos 10 45% 48%
21 a 25 anos 9 41% 35%
26 a 30 anos 2 9% 8%
Mais que 30 anos 1 5% 9%

Fonte: Secretaria da FECILCAM, coleta e organizacdo da pesquisadora.

Verifica-se uma coeréncia em relacdo a idade entre a populacdo e a amostra
pesquisada, destoando apenas os acima de 30 anos de idade, a qual possibilita questionar
sobre o processo metodoldgico, especificamente do acesso dessa faixa etéria na utilizacdo das
redes sociais para comunicagao.

Em relacdo ao curso interrompido, a amostra foi composta por:

Quadro 5 - Composi¢édo da amostra pesquisada por curso

Cursos
Administracédo
C.Contabeis
C.Econdmicas
Eng.Prod.Agro
Geografia
Letras
Matematica
Pedagogia
Turismo
Total
Fonte: da pesquisadora

Quant.Alunos

WP A RPWWW O~

N
N

Segundo informacgdes coletada da amostra pesquisada, 50% desses alunos estavam no
primeiro ano do curso, quando interrompeu 0s estudos, 32% estavam no segundo ano e 18%

no terceiro ano do curso.

Tabela 16 - Incidéncia do ano do curso em que ocorreu a evasao

Ano do curso Quant. De alunos | Percentual
1° ano 11 50 %
2° ano 7 32%
3° ano 4 18%
4° ano 0
5° ano 0

Fonte: da pesquisadora
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Como apontado por Silva Filho et al. (2007, p. 643) que em todo mundo, a taxa de
evasdo no primeiro ano do curso é duas a trés vezes maior do que a dos anos seguintes. E
provavel que esse indice possa ser maior na amostra pesquisada, uma vez que nao se sabe se 0
aluno do 2° e 3° ano evadiu no inicio ou no final do periodo letivo.

Yvette P. Lehman (2005)* constatou que, quando a desisténcia acontece no inicio do
curso, estd relacionada diretamente a escolha do curso. Segundo a pesquisadora quando o
jovem se decepciona com o curso por volta do quarto e do sexto semestre (2° e 3%no), é
porque comecgaram a questionar sobre o sentido da profissdo. E quando abandona no final do
curso, refere-se ao mercado de trabalho, a busca de emprego. Assim deduz—se que o abandono
no curso ocorreu devido a escolha errada.

Quanto a escolarizacdo dos pais. Verificamos que:

Tabela: 17 — Escolarizag¢éo dos pais dos alunos evadidos.

Escolarizagdo Pai Méae
N&o estudou 1 0
Ens.fundamental incompleto 7 4
Ens. Fundamental completo 3 3
Ens. Médio Incompleto 1 3
Ens. Médio Completo 6 4
Ens. Superior Incompleto 1 0
Ens. Superior Completo 2 4
P6s- Graduacao 1 4
N&o sei 0 0

Fonte: da pesquisadora

Com base nos dados acima, observamos que 11 pais estudaram até o ensino
fundamental incompleto e completo, correspondendo a 50% da amostra pesquisada. E sete
mées correspondendo a 32%, neste nivel de ensino. Que no computo geral, as maes
apresentam maior escolaridade que os pais.

Para Bourdieu, a influéncia da origem social € importante na formacdo académica
dos filhos, e explica que:

** Yvette Piha Lehman, coordenadora do Servico de Orientacéo Profissional do Instituto de Psicologia da USP,
entrevistou 180 jovens, no periodo de 1996 a 2002, dos quais 85 eram de universidade publica e 95 de
universidade particular. Essa pesquisa é considerada a de maior abrangencia sobre a temética, em termos de
quantidade e qualidade das entrevistas realizadas.
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De fato, a estatistica de frequéncia ao teatro, ao concerto e sobretudo ao
museu (uma vez que este Gltimo caso, talvez seja quase nulo o efeito de
obstaculos econdmicos) basta para lembrar que o legado de bens culturais
acumulados e transmitidos pelas geracfes anteriores, pertence realmente
(embora seja formalmente oferecido a todos) aos que detém os meios para
dele se apropriarem, quer dizer. Que os bens culturais enquanto bens
simbdlicos sé podem ser apreendidos e possuidos como tais (ao lado das
satisfagBes simbdlicas que acompanham tal posse) por aqueles que detém o
cddigo que permite decifra-los. (BOURDIEU, Pierre, 2005, p.297)

Assim o capital cultural da familia, influem na percepgéo e na disposi¢do do que é ou
n&o valorizado no campo social.

Quanto a Renda Familiar :

Tabela 18 - Renda Familiar per capta da amostra.

Renda Familiar Identificacdo
A= Acimade R$ 6.330,00 0
B = de R$ 4.855,00 a R$ 6.329,00 3
C= de R$ 1.126,00 a R$ 4.854,00 13
D= deR$ 706,00 aR$ 1.125,00 3
E= Até R$ 705,00 3

Fonte: da pesquisadora

A classificacdo da renda per capta da familia apresentada, € o mesmo utilizada pela
Fundacdo Getulio Vargas -FGV, que classifica as classes consumidoras em: A;B;C;D e E,
com base na renda per capta da familia*

Verificamos que a maioria dos alunos evadidos (59%) pertencem a classe C. Talvez
explique que ao pertencer a esta classe econémica, tenha maior possibilidade de ingressar em
outro curso mesmo sendo em uma instituicdo privada.

Braga et al. (2003) em suas pesquisas na Universidade Federal de Minas Gerais, ndo
encontraram uma correlagdo significativa entre a evasdo e a renda familiar, porém apontam
que a condicdo socioecondmica € significativo na escolha do curso. No qual verificaram que
0s cursos de lienciatura e os oferecidos no noturno, os candidatos ao vestibular eram oriundos
da classe media baixa e estudaram na rede publica. E nos cursos de Medicina, Odontologia ,
Direito e Engenharia, os candidatos sdo provenientes da classe média alta e que concluiram o

ensino médio na rede privada.

*® Renda per capita da familia, obtida pela somatéria da renda da familia, dividida pelo nimero de componentes
da familia.
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Com a politica da FECILCAM de concessdo da isencdo da taxa de vestibular para de
alunos de baixa renda, como citada anteriormente, questiona-se quantos deles foram
aprovados no processo seletivo? Serd que ao possibilitar a participacdo no vestibular, estes
tém condi¢bes de concorrer com alunos de maior capital cultural e econdmico?

Zago (2006) ao pesquisar sobre o percursos de estudantes universitario de camadas
populares, desde 0 acesso e a permanéncia no ensino superior, verificou que tudo que
permeia a condicdo social, a origem familiar (escolarizacdo dos pais;profissdo), determina
desde a escolha pelo cursos, 0 acesso, a permanéncia e o sucesso do aluno.

Quanto a isso Bourdieu j afirmava que:

Um jovem da camada superior tem oitenta vezes mais chances de entrar na
Universidade que o filho de um assalariado agricola é quarenta vezes mais
que um filho de operério, e suas chances sdo, ainda, duas vezes superiores
aquelas de um jovem de classe média. E digno de nota o fato de que as
instituicbes de ensino mais elevadas tenham também o recrutamento mais
aristocratico. (BOURDIEU, Pierre, 2003, p.41)

A escola como reprodutora da desigualdade social, denunciada por Bourdieu,
classifica desde o inicio do ensino superior, quem tem condic¢des ou ndo de entrar, permanecer
e ter ou ndo sucesso académico. Seré que a politica de isen¢do da taxa de vestibular para os de
baixa renda tem sido eficaz, ou esté servindo para legitimar essa desigualdade ?

Ao ser solicitado para que respondesse por ordem de importancia os trés principais
motivos que o levou a interromper o curso na FECILCAM, de forma que o n° 1 foi o fator
mais importante e o 3, 0 menos importante, informando que caso tenha sido somente um
motivo, assinalasse com 1, apenas uma opg¢ao, assim com as respostas organizou-se no quadro
abaixo.

Quadro 6 - Tabulacdo dos motivos da Evasdo na perspectiva do aluno, por ordem de

importancia.

a)Falta de reconhecimento social do curso (carreira) escolhido/ desvalorizagéo profissional

1=4 2=2 3=2 Total =8

b) Falta de perspectiva do retorno financeiro ou campo de trabalho apds a concluséo do
curso. (escassez do mercado de trabalho)

1=1 2=5; 3=3 Total =9
c) Falta de base do ensino médio para acompanhar o curso
1=2 2=3 3=2 Total =7

d) A dificuldade quanto ao transporte para estudar na FECILCAM

1=1 2=1 3=0 Total =2
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e) A grade curricular do curso desatualizada

1=2

2=1

3=1

Total =4

f) Problemas relacionados a questdes didatico-pedagdgicas de alguns professores/ o
desinteresse docente/ a forma de avaliagédo/ relacionamento com os alunos, refletindo na
insatisfacdo com alguns professores.

1=5

2=0

3=3

Total = 8

g) Falta de programas institucionais para o incentivo ao estudante, co

remunerado, a Iniciacdo Cientifica

mo monitoria, estagio

1=5 2=1 3=4 Total =10

h) Falta de estrutura de apoio ao ensino como laboratorios, equipamentos, acervo
bibliogréfico.

1 =4 2=2 3=4 Total =9
i) Dificuldades de adaptar a vida universitaria. Horario das aulas/ excessivo trabalho
escolares.

1=2 2=3 3=1 Total =5
j) Dificuldade de conciliar o estudo e trabalho

1=3 2=1 3=5 Total =8
k) Dificuldade de aprendizagem em algumas disciplinas

1=3 2=3 3=2 Total = 8
[) Condicbes financeiras, levando a opcao pelo trabalho.

1=1 2=3 3=5 Total =8
m) Mudanca domiciliar

1=0 2=2 3=4 Total = 6
n) Transferéncia para outra instituicdo

1=0 2=1 3=4 Total =5
0) Nao gostou do curso. Foi uma escolha errada.

1=5 2=2 3=5 Total =12
p) Mudanca de interesse para outros cursos

1=2 2=1 3=12 Total = 15
g) Problema pessoal, de saude ou doenca na familia.

1=0 2=0 3=0 Total =0
r) Problemas familiares.

1=0 2=0 3=1 Total =1

s) Outros.Quais?

N&o houve resposta.*’

Fonte: da pesquisadora

" Nenhum aluno escreveu outros motivos além dos especificados acima.
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Ao dispor no quadro acima 0s motivos da evasdo, identificando as causas por ordem
de importancia (1;2 e 3), verificamos que para os alunos pesquisados, problemas pessoais ou
de seus familiares, de saude, de doenca ou por mudanca de domincilio ou mesmo
transferéncia para outra instituicdo, ndo foram os motivos principais para o abandono da
instituicdo.  Por outro lado, verificamos 3 motivos de maior incidéncia (itens: f; ge 0), 0
primeiro relacionado as questBes didatico-pedagdgico de alguns professores, e o segundo
fator relacionado a falta de condigdes para o incentivo a permanéncia do aluno na insituicao,
e o terceiro relacionado ao fato de néo ter gostado do curso, admitindo que foi uma escolha
errada, mudando de interesse para outro curso.

Ao analisar as resposta, pode-se verificar que os dois primeiros motivos (questdo
didatico-pedagdgica; e a falta de condicBes para o incentivo a permanéncia do aluno) estdo

relacionados aos fatores internos a instituicdo, como descrito na se¢do anterior sobre Causas

da Evasdo dos Académicos no Ensino Superior, sdo fatores passiveis de serem controlados
pelo gestor da instituicdo. E importante citar que Silva Filho et al. (2007) relatam que em
suas investigacdes verificou que os alunos tendem a atribuir a culpa de seu abandono a
instituicdo escolar.

Quanto a questdo didatico-pedagdgico, considera-se um motivo muito grave, pois
acredita-se que dificilmente um aluno queixara de seu professor se este for um bom
profissional, envolvido com o aprendizado do aluno.

Silva et al. (2001) consideram que a competéncia do professor no ensino superior,
constituem uma das variaveis que determinam a evasdo no ensino superior.

Ao buscar a compreensdo na teoria das  representacBes sociais, abstraimos
significados das informacBes e dos fatos formando esquemas de pensamentos acerta do
objeto. Moscovici (1978, p.57) afirma que “ a representacdo exprime, em primeiro lugar, uma
relacdo com o objeto e que preenche um papel na génese dessa relagdo”. Nos relatos dos
alunos verifica-se 0 qudo vivo estd a imagem, a representacio desses professores. E
importante verificar se a representagdo social dos estudantes acerca dos professores se
mantém na atualidade, decorridos quase 9 anos do abandono da instituicéo.

No que se refere ao motivo da escolha errada, parece ser coerente esse resultado tendo
em vista que a evasao ocorreu quando um grande numero de alunos encontrava-se com pouca
idade, e imaturo para escolha coerente com a “vocagao profissional”.

Observa-se no quadro acima que dos alunos pesquisados, 15 deles, representando

71% mudaram de interesse para outros cursos, por ndo ter gostado a que estava cursando,
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admitindo ter sido uma escolha errada. Ingressaram e concluiram outro curso em outras
instituicdo de ensino, como verificado ao questionar a escolaridade.

Ao ser questionado se arrepende de ter deixado o curso na FECILCAM, 4 alunos
responderam que sim e 18 ndo se arrependeram de ter abandonado o curso. Interessante
observar que os que arrependeram ndo concluiram o ensino superior, 0 que nos leva
questionar que: os alunos evadidos que responderam o questionario, ndo seria aqueles mais
satisfeito consigo mesmo, por ter concluido um curso superior? Se a instituicdo tivesse um
programa para a permanéncia de seu alunado, teria estes abandonado o curso?

Com a pergunta “se pudesse voltaria a estudar na FECILCAM?”, a maioria (19)
disseram que sim e 3 ndo voltariam. Esse resultado parece demonstrar que mesmo tendo
abandonado o curso na instituicdo e concluido em outra instituicdo, os mesmos tendem a
nutrir um sentimento positivo em relacdo a FECILCAM.

Ao ser questionado o que FECILCAM poderia fazer para evitar a evasao, os alunos

responderam que:

Quadro 7 - Sugestdes dos alunos evadidos para evitar a evasdo na FECILCAM™,

1. Todas as instituicbes tem o que melhorar, mas no meu caso em particular, foi a falta de

interesse propria mesmo. Tinha inteligéncia na época mas naum tinha juizo.

2. Quando eu estudava em p (frase apresentada pelo aluno de forma incompleta)

3. Estou longe da Fecilcam por muito tempo, portanto, ndo tenho como opinar sobre algo
que eu nao conheco mais. Evitar a evasdo de alunos requer um olhar mais apurado,

tambem sobre a situagéo dos atuais alunos, pois essa € a demanda que deve ser mantida.

4. Quando estudei na Fecilcam, muitos alunos deixavam de estudar por ndo conseguir
acompanhar a velocidade do ensino académico. Outra questdo importante é a da moradia.
Muitos alunos moram em outras cidades, e o custo de locomog¢do ou de moradia oneram

muito as familias de baixa renda. Dormitério estudantil.

5. Acredito que poderia fazer divulgacdes nos colégios da regido com alunos do terceiro
ano sobre os cursos ofertados pela faculdadade. Poderia fazer também uma feira de

profissdes na instituicdo realizada pelos proprios graduandos

6. Melhorar a estrutura fisica e a criacdo de novos cursos.

7. Instituir novos Cursos, muitas pessoas estudam |4 mesmo sem se identificar com sua

graduacéo

8. Incentivo e apoio para continuar o curso.

*® Transcrigdo das respostas dos alunos evadidos.




76

9. Em meu caso especifico foi por motivos de mudancga para outro pais

10. Diversidade de faculdades.

11. Melhoria da estrutura (em relacédo a época que deixei a instituicao)

12. Mais cursos modernos e atrativos

13. Dar um melhor valor nos alunos. Os professores que lecionavam na época que eu
estudava, mais faltavam que lecionavam (os professores efetivos tinham um maior
compromisso, mas 0s professores de contrato, ndo vinham trabalhar. Na teoria, materias
como Calculo | e Il, teriamos 6 aulas na semana, mas ha pratica, somente 2 semanais.
Tinha materia que era pra ter, mas ndo havia professor. Derrepente, faltando 3 meses para
acabar o ano, chega o professor da materia com conteudo do ano todo pra finalizarmos em
2 ou 3 meses. Coisas absurdas e ridiculas). A falta de estrutura dos laboratérios de quimica
e fisica. A falta de estrutura da biblioteca e das salas de aula e laboratdrio de informatica
(na minha época, nado tinhamos a facilidade de notebooks que se tem hoje, dependiamos
do laboratério, que estava sucateado). Por mais que fosse publico, havia um custo alto com
transporte (no meu caso, como eu sou de Cianorte), aluguel, alimentacdo, que se for
analizar os custos de uma instituicdo estadual X custo de uma instituicdo particular pela
estrutura que ambas Ihe oferecem, ndo estava valendo a pena pra mim.

14 Curso na area de tecnologia

15. Na verdade nem sabia que existia uma evasao de alunos; imaginei que fosse um ou
outro que desistisse , mas acredito que cada caso deve ser avaliado em particular, pois
sempre considerei a fecilcam uma otima instituicéo de ensino

16. Ver as dificuldade de alguns alunos em certas materias

17. Atualizacdo dos professores

18. Qualificagdo melhor de seus profissionais.

19. Na minha opinido a fecilcam é uma boa faculdade que meus irmaos se formaram I e
sdo otimos profissionais, mas as mudancas tem que ocorrer como no corpo docente
Profissionais mais Qualificados, melhorar na estrutura e aulas mais didaticas

20. Nao acredito que a instituicdo possa fazer algo a respeito, a0 menos no meu caso.

21. Nossa sociedade em geral, incluindo as proprias universidades, precisam mudar sua
concepcgdo de que o objetivo das universidades € oferecer diploma de curso superior. A
universidade deve existir para produzir conhecimento para a sociedade. Acredito que uma
das formas de fazer isso € um projeto pedagogico que insira no método de ensino
tradicional a interacdo e contribuicAo com a sociedade. Todos 0s cursos deveriam estar
focados em identificar as necessidades locais da sociedade e produzir o conhecimento
necessario para supri-los. Para isso a universidade deve estar aberta a sociedade
desenvolvendo parcerias principalmente com a iniciativa privada. Acredito que este tipo de
contribuicdo com a sociedade seria um grande atrativo e incentivo aos alunos.

22. Disponibilizar os cursos nos dois periodos

Fonte: da pesquisadora

Diante do quadro acima organizou-se abaixo, por categorias as representagdes sociais
dos alunos evadidos em relagédo a FECILCAM, do que esta poderia fazer para evitar a evasao

de seus alunos.
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Quadro 8 - Categorizacdo das Representacfes Sociais dos Alunos, acerca das sugestoes.

Categorias Quant. de respostas

1.N&o opinaram

2 Didética do professor

3 Novos cursos

4 Estrutura fisica da Instituicdo

Al B O] O O

5 Proposta de acbes

Fonte: da pesquiadora.

Assim verificamos que 6 alunos ndo opinaram sobre o que a FECILCAM poderia
fazer para evitar a evasdo dos académicos. Alguns sé justificaram a sua saida, outros relatam
que estdo afastados ha muito tempo, dificultando tecer comentérios.

Seis alunos, criticaram a atuacao dos professores, quanto a sua didatica, a falta de
compromisso com a educacao e com os alunos. Criticaram as metodologias desvinculadas as
necessidades da sociedade, sugerindo a melhor atualizagdo e qualificacdo dos profissionais
docentes. Essas criticas e opinides acerca do desempenho do professor coincide com um dos
motivos levantadas pelos alunos acerca do seu abandono do curso.

Quatro alunos sugeriram a melhoria da estrutura fisica da instituicdo, dos
equipamentos; melhoria nos laboratdrios e biblioteca e sugerindo também dormitério para
aqueles alunos que moram em outros municipios.

Quatro alunos sugeriram acfes como a feira das profissdes a serem apresentadas
pelos proprios alunos.

Analisando os motivos da evasdo, bem como opinides de como a instiui¢do
poderia evitar a evasdo, verificamos que muitas opinides e representacdo social acerca da
instiuicdo ndo condiz com a realidade atual, e muitas sugestdes dos alunos, ja sdo realizadas
pela instituicdo. Decorridos cerca de 9 anos apds a evasdo desses alunos, houve mudancas
perceptiveis nas condi¢cdes administrativa e pedagdgica da instituicdo, como ja demostrado no
presente trabalho acerca do historico da instituicdo, como também no caderno FECILCAM
2011, que na apresentacdo deste destaca:

Participagdo em editais publicos de apoio a pesquisa e a extensdo;
aproximacOes com a comunidade regional e insercdo social por meio de
projetos, servigos e formagdo humana; quantidade expressiva de docentes
em qualificacdo e titulagcdo; expansdo e investimentos em infraestrutura;
ampliacdo do quadro funcional mediante concursos publicos. Esses e outros
indicadores sdo resultados da politica adotada pela FECILCAM, mediante o
apoio do Governo do Estado, antenada aos desafios da sociedade
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contemporénea no que tange aos rumos da Ciéncia, da Tecnologia e da
Inovacdo. (FECILCAM, 2011: Ensino, Pesquisa, Pds-Graduacdo, Extensdo
e Cultura,2012)

A FECILCAM, ap06s 40 anos de existéncia, em outro patamar de desenvolvimento,
porém oferecendo alguns cursos por esse periodo de tempo, é coerente a solicitagdo por parte
da comunidade académica a diversificacdo de cursos, mais modernos e atrativos. Como
instituicdo publica, na condicdo de faculdade tem-se pouca autonomia para a criagdo de novos
Cursos.

Silva et al. (2001) afirmam que cursos de baixo reconhecimento social da
profissdo, a falta de perspectiva do retorno financeiro ou campo de trabalho ap6s a concluséo
do curso, pela escassez do mercado de trabalho, sdo motivos que levam o aluno a evadirem do
curso.

Roberto Lobo e Silva Filho et al. (2007, p. 642), fizeram uma analise sobre a
evasdo no ensino superior brasileiro, e baseando-se em dados oficiais, verificou uma
correlacdo negativa entre os indices de evasdo e a demanda por curso, demonstrando que essa
relacdo nem sempre é verdadeira.

Ao questionar o prof. Dr. Leonello do departamento de economia da instituic&o®,
este ndo concorda que o mercado para 0 economista esteja tdo escasso. Relata que este tema
(evasdo) ja foi pauta de reunido do Conselho Regional de Economia (CORECON/PR), como
também do Conselho Federal de Economia (COFECON), é também muito discutido nas
reunibes do departamento de economia da instituicdo. O prof. relata que este fenbmeno esta
ocorrendo em todo o Brasil, e que 0 CORECON reuniu todos os chefes/coordenadores de
departamento dos cursos economia das faculdades e universidades que oferecem o curso
realizando uma ampla discussao. Leonello acredita que o aluno, pela sua necessidade de fazer
um curso superior é atraido para o curso devido a baixa concorréncia no vestibular, e ao
ingressar  se depara com disciplinas que exigem muitos calculos, e outras tedricas muito
densas, como a teoria econdmica, além de outras exigir do aluno uma “leitura de mundo”,
para a compreensdo da Vvisdo macro e micro econdmica, assim muitos alunos desistem do
curso pela dificuldade encontradas em algumas disciplinas, que segundo o professor este seria
a causa do abandono do curso.

A FECILCAM realiza duas vezes ano o vestibular, abaixo apresentar-se a média

do nimero de candidatos por vagas

* Prof. Dr. Jodo Carlos Leonello, professor efetivo da FECILCAM e Conselheiro do CORECON/PR
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Quadro 9 - Média de concorréncia por vagas/cursos nos vestibulares da FECILCAM *°

Curso Conc./Vagas
Administragao 8,73
Ciencias Contabeis 7,04
Ciencias Econbmica 3,52
Eng.Prod.Agroind. 4,02
Geografia 7,73
Letras 3,62
Matematica 3,77
Pedagogia 8,57
Turismo e Meio Ambiente 5,56

Fonte: FECILCAM, Indicadores FECILCAM, 2010. Organizado pela
pesquisadora.

Como observa-se no quadro acima, o curso de Economia apresenta 0 menor indice
de concorréncia e o de Pedagogia um dos mais concorridos, sé perdendo para o curso de
Administracdo. Talvez em parte explique a questdo da evasao, pela maior facildade de acesso
no curso de economia.

Como indicativo da demanda pelo curso, buscou-se dados na Coordenacao Geral
de Estagio da FECILCAM, para verificar a quantidade de alunos que estdo realizando o
estagio ndo-obrigatério (remunerado) como aluno do curso de economia, o qual
apresentamos abaixo..

Quadro 10 - Numero de alunos por cursos, que realizam o Estagio Remunerado.

Curso Quant. de Alunos
Administracdo de Empresas 67
Ciéncias Contabeis 36
Ciéncias Econémica 70
Eng. Producédo Agro 04
Geografia 55
Letras 41
Matematica 11
Pedagogia 168
Turismo e Meio Ambiente 14

Fonte: Coordenacado Geral de Estagio da FECILCAM

% Dados referentes ao vestibulares de Inverno/2009; Verdo 2009; Inverno 2010; Verdo 2010 ;
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Verificamos que o curso de Pedagogia, com o menor indice de evasdo (15%),
apresenta 0 maior numero de alocacdo de estagiarias, seguido pelo curso de economia.
Assim parece indicar que ndo é a falta de demanda pelo curso, a causa maior de evasdo no
curso de ciéncias econémica. Segundo o prof. Dr. Leonello, o aluno estagiario de economia,
tem muitas vezes a funcdo generalista proporcionado pelo curso, facilitando a sua entrada no
mercado de trabalho. “Sé as grandes organizagdes como a COAMO®?, tem funcéo especifica
para o economista”, por fim, o professor acredita que a imaturidade na escolha do curso seja a
causa maior do abandono do curso.

Em sintese, 0o abandono da institucdo decorre de um acumulo de motivos. Os
evadidos da turma de 2003 da FECILCAM, eram jovens, que fizeram uma opg&o errada pelo
curso, e ao ingressar na FECILCAM sentiram insatisfeito com a estrutura de apoio oferecido
pela instituicdo, bem como a insatisfacdo com o curso e com alguns professores, optando
pelo abandono deste, sendo que muitos deles procuraram outros cursos de graduacdo em
outras instituicdo de ensino.

Sabe-se que devido as condi¢des financeiras que impossibilita o aluno a buscar
outros cursos em centros maiores, ou mesmo em cursos em instituicdo particular, muitos
alunos escolhem como 22 ou 3?2 op¢édo cursos oferecido pela FECILCAM, que ao final deste
acabam gostando e até mesmo buscam o aperfeicoamento na &rea. Dai a importancia do
professor estar envolvido .com o conhecimento, com o aluno e o curso.

O fato é que atualmente na academia, o poder simboélico gira em torno do professor
pesquisador, do capital cultural daquele que mais produz, aquele que tem suas publicagdes em
revista de reconhecimento nacional e internacional. E esses muitas vezes esquecem da
docéncia pouco se importando com o rendimento do aluno, pois isso em nada agregara ao seu
capital cultural. Muitos deles estdo acima de criticas, acima do “bem ou mau” fazer. Em uma
instituicdo de pequeno porte a administracdo pedagdgica tem pouca possibilidade de manejo/
remanejamento do seu corpo docente, para atender a demanda da turma. E necessario que a
universidade mantenha o equilibrio das func6es de ensino, pesquisa e extensao.

E possivel reverter esse quadro com adequada politicas piblicas.

Souza (2006) afirma que “A politicas publicas ap6s desenhadas e formuladas,
desdobram-se em planos, programas, projetos, bases de dados ou sistema de informacdes e
pesquisa. Quando posta em acdo, sdo implementadas, ficando dai submetidas a sistemas de

acompanhamento e avaliagéo .(SOUZA,2006, p.7, grifo nosso).

1 COAMO — Cooperativa Agropecuéria Mouroense.
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Assim qualquer politica pablica, para sua formulacdo e implementacéo é necessario
uma avaliagdo, um diagndstico das reais condi¢Ges dos fatores que a envolvem.

A Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, que institui o Sistema Nacional de Avaliacao
da Educacgdo Superior — SINAES, que tem por finalidade a melhoria da qualidade da educagéo
superior, € um instrumento de diagnostico de todas as questdes, administrativo e pedagogico
de uma instituicdo, e que as diversas dimensdes que avalia pode melhorar em muito a
qualidade da educacéo.

As causas da evasdo dos académicos da FECILCAM, identificadas como Fatores
Internos a instituicdo, sdo fatores passiveis de ajustes/ adequagdo as necessidades do
contexto educacional, tendo a Avaliacdo Institucional, como instrumento de identificacdo e o
colegiado do curso como espaco politico-pedagogico para propostas e alteracdes que fizerem
necessarias. A Avaliacao Institucional possibilitara também identificar se demandas dos

alunos que evadiram (na sua maioria) no ano de 2003-2004, ainda se mantém.
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CONSIDERACOES FINAIS

O propdsito deste estudo foi investigar e discutir fatores que ocasionaram a evasao dos
académicos da FECILCAM, dos ingressantes dos nove cursos no ano de 2003, visando
subsidiar a formulagdo ou implementacdo de politicas de acesso e permanéncia dos
académicos da FECILCAM.

Ao avaliar a metodologia de investigacdo utilizada nesta pesquisa, acreditamos que
ndo tenha sido eficaz no que tange a contribuicdo dos alunos evadidos na implementacdo de
politicas publicas, uma vez que demandas do passado, nem sempre sdo as do presente. Por se
tratar de uma pesquisa por amostragem, compromete a generalizacdo dos resultados em
relagdo aos motivos da evasdo.

As hipoteses levantadas no inicio da investigacao foram que:

1.0 abandono dos académicos da FECILCAM se da por questbes econdmicas, pela
necessidade de trabalhar para sua subsisténcia em detrimento do estudo, cujo horério sdo

incompativeis.
2.A FECILCAM ndo oferece diversificacdo de curso que atendem aos interesses do aluno.

3.A evasdo seria determinada pela dimensdo estritamente pedagdgica:

a) Por falta de habilidade do professor (didatica, linguagem inadequada ao aluno iniciante

do 3° grau).

b) Pela dificuldade do aluno para acompanhar o ritmo, a linguagem e/ou estilo dos

professores.

4.Dificuldade de locomocdo a ser realizado diariamente, entre a cidade de origem e a
FECILCAM em Campo Mourao.

Ao término do presente estudo, verificamos que algumas hipéteses se confirmam nédo
necessariamente na ordem apresentada, e outras foram refutadas. A hipotese 1, de que o
abandono dos académicos da FECILCAM se déa por questfes econdmicas, pela necessidade
de trabalhar para sua subsisténcia em detrimento do estudo, cujo horario sdo incompativeis,
ndo se confirma, uma vez que muitos dos alunos evadidos ingressaram em instituigdes
privadas para cursar outros cursos de ensino superior, ndo sendo portanto a razdo econémica o

motivo da evasdo. Por outro lado, esses alunos procuraram na rede privada, cursos que néo
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sdo oferecidos pela FECILCAM, confirmando a hip6tese 2 que a FECILCAM néo oferece

diversificacé@o de curso que atendem aos interesses do aluno.

A hipotese 4 como citado anteriormente, foi refutada. O motivo do abandono da
instituicdo ndo deu pela dificuldade de locomocgdo. Os alunos evadidos atribuiram a causa do
abandono do cursos primeiro as questdes didatico-pedagogico de alguns professores, segundo
relacionado a falta de incentivo da instituicdo para o permanecimento do aluno no curso. e o
terceiro motivo atribui ao fato de ndo ter gostado do curso, admitindo ter feito a escolha
errado. Os dois primeiros motivos sdo identificados como fatores internos a instituigéo,
portanto passiveis de mudangas e adequagdes as necessidades dos académicos.

O perfil dos evadidos, sdo de ambos os sexos, a maioria sdo jovens até 25 anos,
residentes em Campo Mourdo, e que admitem ter feito a escolha errada pelo curso que
ingressou na FECILCAM. Porém ao identificar como ndo ter gostado do curso, questiona-se
até que ponto o docente ndo tem influenciado pelo seu fazer pedagdgico (atitudes,
compromisso ético, envolvimento com o conhecimento) na percep¢do do aluno em relagdo o
curso e a profissdo?

O certo € que o sistema de ensino como um todo tem privilegiado ultimamente, o
professor que mais produz cientificamente, e ndo aquele que envolve e encanta o aluno para o
mundo do conhecimento cientifico, pois nem sempre o professor faz algo diferenciado ao
aluno que esta apresentando dificuldades em sua disciplina o que pode influir na tomada de
decisdo de abandonar os estudos, sendo assim uma forma velada de exclusdo do aluno com
baixo rendimento académico. Exclusdo essa que normalmente se inicia na sala de aula apos a
evasdo da turma.

Com o conhecimento gerado e transmitido, a instituicdo de ensino tem funcdo
transformadora da realidade, e se nada fizer em relacdo a evasdo e a permanéncia de seus
alunos estara legitimando a sua fun¢éo reprodutora e reforcadora da desigualdade social.

Como Bourdieu e Passeron (1964) concluem que ndo é suficiente constatar e lamentar
a representacdo desigual das diferentes classes sociais no ensino superior, é necessario
efetivar o desvelamento de um quadro sociologicamente estabelecido na Educacdo e detectar
0s possiveis mecanismos que desfacam tal I6gica.

Longe de ser uma concluséo, este trabalho é o inicio do muito a ser feito em relacéo a
evasdo e a permanéncia do aluno no ensino superior, que acreditamos que possa ser
minimizado com as aplicacbes das recomendagOes descritas abaixo, como forma de

implementacdo as politicas de permanéncia no ensino superior.
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Embora ciente que a evasdo sempre existira, por problemas de ordem pessoal, como
problemas salde, mudanca, transferéncia, opc¢des/escolhas erradas, porém o importante é que
0 aluno ndo abandone o curso por motivo que poderia ser evitado por parte da
INSTITUICAO, principalmente sendo ela PUBLICA.

RECOMENDACOES

Com o proposito de formular/implementar politicas de acesso, permanéncia e sucesso
dos académicos, diante dos estudos realizados, dos resultados encontrados, recomendamos
algumas acbes no combate a evasdo. Propomos agOes para a permanéncia e sucessos dos
académicos que certamente influirdo na melhoria da qualidade de ensino promovido pela
FECILCAM.

1) Institucionalizar Mecanismo de Controle da Evaséo dos Académicos da FECILCAM.

2) Divulgar e discutir questdes relacionados a evasao, bem como o resultado desta pesquisa
a comunidade académica da FECILCAM, principalmente aos professores e funcionarios
com objetivo de envolver toda instituicdo seja na elaboracéo ou na execucdo de planos de

acoes de reducéo da evaséo.

3) A implantacdo na FECILCAM de um sistema informatizado de acompanhamento e

controle/monitoramento da evasdo académica:

a) Com registro detalhado das transferéncias;

b) Registro detalhado dos motivos (formalizados) de: cancelamento; desisténcias e
trancamento;

¢) Que possibilite identificar ao final de cada etapa (bimestre/semestre/ano), os alunos
desistentes por faltas; por notas e por disciplina/curso/cidade de residéncia.

d) Que possa identificar e contatuar no inicio do 2° bimestre de cada ano, os alunos com
faltas excessiva sem justificativas, visando a identificacho dos motivos e a
possibilidade de retorno ao curso.

e) Montar graficos e tabelas monitorando o fendbmeno da evasao em série historica.

4) Implantar um servico de atendimento psico-pedagdgico dos académicos da FECILCAM,
visando o acompanhamento e orientacédo psicoldgica e pedagdgica, atendendo o Art. 3°,
item 1X , da Lei n° 10.861, referente ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
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Superior — SINAES , que prevé a avaliagdo de “politica de atendimento aos estudantes”

na instituicao.

a) Auxiliar na elaboracdo e execucdo de projetos de orientacdo profissional, a serem
desenvolvidos e aplicados pelos alunos do curso de pedagogia nos estabelecimentos
de ensino médio do municipio e da regido de Campo Mourdo.

5) Estabelecer um sistema integrado entre a Avaliagéo Institucional e o Sistema de Controle
da Evasdo, identificando os aspectos positivos e negativos da instituicdo nas diversas
dimensoes avaliadas, elaborando planos de acdes para perméanecia e sucesso escolar, além

da melhoria da qualidade institucional.
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ANEXOS

Anexo A = Carta de Apresentacao enviada aos alunos evadidos

CARTA DE APRESENTACAO

A evasao escolar € uma das preocupacdes constante em todos os niveis do
ensino. Como promover de forma mais democratica o acesso e permanéncia do
aluno em uma instituicdo de ensino?

Com objetivo de pesquisar a evasdo académica e suas causas, nés alunas do
Curso de Contabeis da FECILCAM, sob a orientagdo do Prof® Eder Rogério Stela e
da co-orientadora Prof2 Sonia M.Y.O.Rodrigues solicitamos a sua colaboracéo para
0 preenchimento deste questionario, para que possamos formular ou implementar a
politica de acesso e permanéncia do aluno na instituicdo, de forma a promover a
democratizag@o no ensino superior.

Para o alcance dos objetivos proposto, € necessario que Vocé seja sincero e
responda a todas as questdes, mesmo porque as respostas serdo direcionadas a
um banco de dados sem identificacdo do nome.

A sua participacdo € muito importante para nés e desde jA agradecemos a

sua colaboracéao.

Ana Maria V. Alves Tamara Molina Martins
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Anexo B =Cépia do Questionario enviados aos alunos evadidos

Esta pesquisa faz parte de um projeto que tem como objetivo central implementar
politicas publicas para a democratizacdo do acesso e permanéncia do aluno no
ensino superior, especificamente na FECILCAM. Para tanto, faz-se necessario
conhecer melhor a realidade e o perfil dos alunos que nela estudaram.

1.Marque o sexo:
a) Masculino
b) Feminino

2. Seu Estado Civil: Solteiro (a)
Casado(a)/uniao estavel
Separado/viuvo/divorciado

3. Qua a sua Profissao:

4. Sua escolaridade atual : (1) Ensino Médio
(2) Superior Incompleto
(3) Superior Completo : Qual curso?
Em qual Instituicao:
(4) P6s- Graduacao:

5. Atualmente voce esta estudando?
a) (sim) Qual curso? Onde estuda?
b) (n&o)

6. Qual o curso que voce interrompeu na FECILCAM ?
(1) Administracdo de Empresa
(2) Ciéncias Contébeis
(3) Ciéncias Econbmicas
(4) Engenharia de Producdo Agroindustrial
(5) Geografia
(6) Letras
(7) Matematica
(8) Pedagogia
(9) Turismo e Meio Ambiente.

7. Qual era a sua idade quando ocorreu essa interrupgéao?
a) até 20 anos



b) 21 a 25 anos
c) 20 a 30 anos
d) Mais de 31 anos
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8. Em relacdo ao curso interrompido na FECILCAM, qual foi o ano que parou de

estudar : a) 2003
b) 2004
c) 2005
d) 2006
e) 2007

9. Estava cursando: a) 1° ano
b) 2° ano
c) 3% ano
d) 4° ano
e) 5% ano

9. Escolaridade dos pais: Pai: () né&o estudou

10 Profisséo do pai:

(
(
(
(
(
(
(
(

) ensino fundamental incompleto
) ensino fundamental completo

) ensino médioincompleto

) ensino médio completo

) ensino superior incompleto

) ensino superior completo

) pos-graduado

) ndo sei

11Escolaridade da mée: ( ) nao estudou
) ensino fundamental incompleto
) ensino fundamental completo
) ensino médioincompleto

) ensino superior incompleto
) ensino superior completo

) pos-graduado

) nao sei

12. Profissdo da mae:

(
E
() ensino médio completo
(
(
(
(

13. Qual a renda familiar per capta? (somatoria da renda individual dos moradores

do mesmo domicilio, dividida pelo nUmero de moradores da residéncia)

a) até R$ 705,00



14.

94

b) de R$ 706,00 a R$ 1.125,00
c) de R$1.126,00 a R$ 4.854,00
d) de R$ 4.855,00 a R$ 6.329,00
e) acima de R$ 6.330,00

Assinale por ordem de importancia os trés principais motivos que o levou

(levaram) a interromper o curso na FECILCAM? (sendo que o n° 1 foi o mais
importante e 0 3, 0 menos importante). Caso tenha sido somente um motivo,
assinale com 1, apenas uma opgao.

15.

16.

a) Falta de reconhecimento social do curso (carreira) escolhido/ desvalorizagao

profissional. ()

b) Falta de perspectiva do retorno financeiro ou campo de trabalho apo6s a
conclusao do curso. (escassez do mercado de trabalho) ( )

c) Falta de base do ensino médio para acompanhar o curso. ()

d) A dificuldade quanto ao transporte para estudar na FECILCAM ( )

e) A grade curricular do curso desatualizada. ()

f) Problemas relacionados a questbes didatico-pedagdgicas de alguns
professores/ o desinteresse docente/ a forma de avaliagdo/ relacionamento
com os alunos, refletindo na insatisfagio com alguns professores.

()

g) Falta de programas institucionais para o incentivo ao estudante, como
monitoria, estagio remunerado, a Iniciacdo Cientifica. ()

h) Falta de estrutura de apoio ao ensino como laboratorios, equipamentos,
acervo bibliografico. ()

i) Dificuldades de adaptar a vida universitaria. horario das aulas/ excessivo
trabalho escolares. ()

j) Dificuldade de conciliar o estudo e trabalho.

k) Dificuldade de aprendizagem em algumas disciplinas
[) Condicdes financeiras, levando a opcéo pelo trabalho.
m) Mudanca domiciliar.

n) Transferéncia para outra instituicao

0) Nao gostou do curso. Foi uma escolha errada.

p) Mudanca de interesse para outros cursos

q) Problema pessoal de saude ou doenga na familia. ()
r) Problemas familiares. ()
s) Outros : (quais?)

~ T N AT~
—_ — e

Vocé se arrepende de ter deixado o curso da FECILCAM?
a) Sim Porque?
b) Nao

Na sua opinido, o que a FECILCAM poderia fazer para evitar a evasao dos

alunos.



