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RESUMO

A presenca de alunos com necessidades cognitivas distintas nos desafia a refletir
nossas praticas pedagdgicas e, nos questionarmos se as mesmas sao pertinentes
para prover o processo de desenvolvimento e apropriagdo de conhecimentos
cientificos, dentre eles o basilar: a apropriacdo do Sistema de Escrita alfabética (SEA).
A partir dessa premissa surgem duvidas e incertezas sobre como se constitui 0
processo de ensino e aprendizagem junto a alunos Publico Alvo da Educacao Especial
(PAEE) tais como: Quais sdo as possibilidades de organizar e desenvolver praticas
pedagdgicas diferenciadas com vistas a apropriacao do sistema de escrita, junto aos
alunos PAEE? A busca por respostas nos conduziu a realizar um uma pesquisa com
objetivo geral de: Propor uma Organizacdo de Ensino, contemplando a area de
conhecimento da Lingua Portuguesa do segundo ano do Ensino Fundamental, para
respaldar as praticas pedagogicas diferenciadas a serem aplicadas com os alunos
PAEE na sala de aula comum e na Sala de Recursos Multifuncional (SRM) com vistas
a apropriacao da escrita. Para este trabalho realizamos uma pesquisa bibliografica e
documental, fundamentado em estudiosos da area de alfabetizacéo, letramento,
educacéo e psicologia, tais como: Vigotski (2007,2009, 2010), Leontiev (2004), Luria
(2010), Martins; Carvalho e Dangio (2018), Alencar (2020, 2022, 2023), Franco;
Martins (2021), Lemle (2006) e Soares (2000, 2004, 2020, 2021a, b), bem como, por
meio dos dados extraidos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018), do
Referencial Curricular do Estado do Parana (RCPR) (2018, 2022) e do Projeto Politico
Pedagadgico (PPP) utilizados por uma escola publica do Noroeste do Parana. Dessa
maneira, seguimos os critérios de uma pesquisa qualitativa e descritiva, uma vez que
levou-se em conta a realidade e a particularidade do objeto da pesquisa. E como
resultado elaboramos quadros contemplando organizacdo dos Componentes
Curriculares, Organizacdo de Ensino semestral, Organizacdo de Ensino semanal,
bem como a confeccéo de recursos pedagogicos, os quais subsidiaram a elaboracéo
do produto educacional em formato de caderno pedagogico com proposi¢cdes de uso
dos recursos pedagogicos na area de Lingua Portuguesa plausiveis de serem
utilizados tanto com alunos PAEE na sala de aula comum quanto na SRM no processo
de alfabetizacéo e letramento, conforme, apresentado no apéndice. Concluimos que
guanto mais significativas forem as relacdes e condicdes efetivas de aquisicdo do
Sistema de Escrita Alfabético, maiores serdo os resultados de alfabetizacdo e
letramento para alunos PAEE. Para tanto, é necessaria uma estrutura organizacional
de ensino, com planejamentos flexiveis e adaptaveis, estratégias teoricas
metodoldgicas eficientes, recursos diferenciados, que possibilitem ao professor da
sala de aula comum e da SRM organizar atividades de ensino por meio de uma
planificacdo que direcione os seus alunos ao conhecimento cientifico para a aquisicao
do SEA.

Palavras-chave: Organizacdo de Ensino; Alfabetizacdo e letramento; Pratica e
Recursos pedagogicos; Sala de Recurso Multifuncional; Sala de aula comum.



ABSTRACT

The presence of students with different cognitive needs challenges us to reflect on our
pedagogical practices and question whether they are relevant to providing the process
of development and appropriation of scientific knowledge, among them the basic one:
the appropriation of the Alphabetic Writing System (SEA). From this premise, doubts
and uncertainties arise about how the teaching and learning process is constituted
With the Target Audience of Special Education (PAEE), such as: What are the
possibilities of organizing and developing differentiated pedagogical practices with a
view to appropriating the writing system with PAEE students. The search for answers
led us to carry out a research with the general objective of: Proposing a teaching
organization, covering the area of knowledge of the Portuguese language of the
second year of elementary school, to support the differentiated pedagogical practices
to be applied with PAEE students in the common classroom and in the multifunctional
resource room - SRM with a view to appropriating writing. For this work, we carried out
a bibliographical and documentary research, based on scholars in the area of literacy,
literacy, education and psychology, such as: Vigotski (2007,2009, 2010), Leontiev
(2004), Luria (2010), Martins; Carvalho and Dangio (2018), Alencar (2020, 2022,
2023), Franco; Martins (2021), Lemle (2006) and Soares (2000, 2004, 2020, 2021a,
b), as well as, through data extracted from the Base National Common Curriculum
(BNCC) (2018) e the Parana Curricular Reference - RCPR (2018, 2022) and the
political pedagogical project (PPP) used by a public school in Northwest Parana. In
this way, we followed the criteria of a qualitative and descriptive research, since the
reality and particularity of the research object were taken into account. In this way, we
followed the criteria of a qualitative and descriptive research, since the reality and
particularity of the research object were taken into account. And as a result, we
elaborated tables contemplating the organization of the curricular components,
organization of semester teaching, organization of weekly teaching, as well as the
making of pedagogical resources, which subsidized the elaboration of the educational
product in the format of a pedagogical notebook with propositions of use of the
pedagogical resources in the Portuguese language areas plausible to be used both
with PAEE students in the common classroom and in the SRM in the literacy and
literacy process, as presented in the appendix. We conclude that the more significant
the relationships and effective conditions of acquisition of the alphabetic writing
system, the greater the literacy and literacy results for PAEE students. For that, an
organizational teaching structure is necessary, with flexible and adaptable plans,
efficient methodological theoretical strategies, differentiated resources, that allow the
teacher of the common classroom and of the SRM to organize teaching activities
through a planning that directs their students to scientific knowledge for the acquisition
of SEA.

Keywords: Teaching organization; Literacy and literacy; Practice and Pedagogical
Resources; Multifunctional Resource Room; Common classroom.
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1 INTRODUCAO

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pés a caminhar
(Paulo Freire,1997, p. 79).

No ano do centenério de Paulo Freire, faco uso dessa belissima citagdo do
brilhante mestre para representar, sintetizar e apresentar o caminho da minha
trajetoria profissional, que possibilitou o ingresso na carreira do magistério e, assim,
tornar-me professora alfabetizadora e especialista em Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para atuar na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), em uma
escola publica.

A minha carreira na educacéao iniciou-se em marco de 2001, quando prestei
concurso e fui aprovada para uma das vagas de professor do quadro efetivo de um
municipio do Noroeste do Estado do Parana. No entanto, precisei esperar quase um
ano para assumir a funcédo, pois, somente em fevereiro do ano de 2002, fui convocada
a tomar posse como professora da educacéo basica na Rede Municipal de Ensino.
Nesse mesmo ano, ingressei no curso de Letras Portugués/Portugués do periodo
noturno na Universidade Estadual de Maringa.

A primeira experiéncia como docente (regente) ocorreu no ano de 2002,
juntamente aos alunos da 42 série, do antigo Ensino Fundamental de oito anos, na
Unica escola de Ensino Fundamental | da cidade. Foi um ano de muitas
aprendizagens, conhecimentos, desafios, dedicacdo, comprometimento e muitas
vitorias.

No segundo ano de docéncia, atuei como professora auxiliar do 1° ano do
Ensino Fundamental e identifiquei-me com a alfabetizacéo, pois, tive a oportunidade
de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos sobre o0 processo de aquisicdo de
leitura, escrita e estratégias para que esse processo se efetivasse. Nesse periodo,
adveio as primeiras inquietacdes sobre como tornar a alfabetizacdo mais prazerosa e
menos complicada, sobre quais procedimentos poderiam ser realizados para auxiliar
os alunos com dificuldades de aprendizagem e o que fazer para potencializar as suas
habilidades.

No terceiro ano de experiéncia (ainda cumprindo o estagio probatério), atuei
como professora auxiliar do 1° ano e, em meados de setembro deste ano letivo, a

professora regente precisou ausentar-se em decorréncia de um problema de saude.
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Assim, assumi a turma interinamente até o retorno da professora no més de novembro
do ano de 2004. No periodo em que estive como professora dessa turma, tive a
oportunidade de dar continuidade ao trabalho de alfabetizagdo iniciado pela
professora regente e, pelo bom desempenho em sala de aula, fui convidada a atuar
como alfabetizadora no ano subsequente como titular de uma turma de 1° ano.

O Departamento de Educacdo Municipal (DEM) a fim de proporcionar um
melhor direcionamento pedagdgico em relacdo ao Sistema de Escrita alfabética
(SEA), tem como critério, convidar os professores que conseguem materializar o
processo de ensino e aprendizagem de leitura e escrita com mais eficacia para
trabalharem como alfabetizadores em turmas de 1° ano. Assim, aceitei o convite do
DEM para atuar como professora regente de uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental. Essa foi uma experiéncia incitante e também um momento de muito
crescimento profissional, em que foi possivel vivenciar, na pratica, as teorias
apropriadas durante o curso do magistério e da graduacéo, bem como, os estudos de
formacé&o continuada oferecidos pelo DEM, que eram especificos para a alfabetizac&o
e desenvolvimento da crianca. Foi um desafio o trabalho com a alfabetizacao, pois
tinha pouca experiéncia na area. Percebi, entdo, que necessitava buscar novos
conhecimentos, além dos que ja possuia, para responder adequadamente a belissima
tarefa de alfabetizar.

As primeiras fontes de estudos e reflexdes tedrico-praticas se efetivaram por
meio de cursos de capacitacdo na area de alfabetizac&o, ofertados pelo Departamento
Municipal de Educacao e dos materiais tedrico-didaticos que a escola onde lecionava
possuial. A escola em que trabalhava possuia alguns materiais didaticos (livros),
provenientes do Ministério da Educacdo, para estudos especificos na area da
alfabetizacdo, dentre eles os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (PCN) (Brasil, 1997) e o Referencial Curricular da Educacéo Infantil
(RCEI) (Brasil, 1998). Esses materiais e documentos me auxiliaram muito, pois.
traziam exemplos que relacionavam a pratica e a teoria; além disso, 0 municipio,
também, oferecia formacfes continuadas sobre alfabetizacao, leitura e escrita, bem
como, a importancia dos géneros textuais e da literatura infantil. Vale ressaltar que,

naquela época, a teoria que embasava a Organizacdo de Ensino e as praticas

L A especificidade dessa area néo era contemplada nos Componentes Curriculares da graduacédo que
eu cursava (Letras), pois se tratava de uma especificidade do curso de pedagogia.
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pedagdgicas de alfabetizacao na educagdo municipal era o “Sécio Construtivismo”,
difundido por meio dos estudos e pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Dessa maneira, entendendo a necessidade de ampliar meus conhecimentos
para trabalhar com os alunos e auxilia-los em suas dificuldades, ao término da
faculdade, busquei o curso de especializacado em Psicopedagogia Institucional, no ano
de 2006. Nesse mesmo ano, prestei um novo concurso para professor da rede basica
no mesmo municipio e fui aprovada. Ao tomar posse desse padrdo, o DME informou
gue eu poderia tanto atuar na educacéao infantil como nos anos iniciais, de acordo com
a necessidade do departamento, uma vez que 0 municipio possuia trés Centros
Municipais de Educacao Infantil (CMEIs), sendo que dois deles atendiam em periodo
integral e o0 outro em dois periodos; ademais, ha apenas uma escola municipal de
Ensino Fundamental I, que possui uma Sala de Recursos Multifuncionais.

As novas atribuicdes do 2° periodo se efetivaram em meio ao processo de
transicdo, devido a implementacdo do Ensino Fundamental de 9 anos, assim fui
convocada para assumir uma turma de infantii 5 em um dos CMEls. Esse CMEI
oferecia atendimento em dois periodos (matutino e vespertino), assim, tive uma
experiéncia impar, uma vez que no mesmo ano pude atuar como regente de uma
turma de 1° ano, em um periodo, e no infantil 5 no outro periodo. Vale destacar que,
nessa época, a organizagao e sistematizacéo de conteudos para as turmas de infantil
5 no municipio contemplavam o processo inicial de alfabetizacdo que, propunha um
trabalho sistematizado de conhecimento da escrita, por meio de atividades que
estavam diretamente relacionadas com o ensino de letras e sons (grafemas e
fonemas) atrelado ao desenvolvimento social e cognitivo da crianca.

O ensino da educacdo infantil, especificamente o infantil 5, tinha uma proposta
de alfabetizacdo em rede, ou seja, essa proposta era a mesma para todos os CMElIs,
a qual se estendia também ao trabalho realizado com os primeiros anos da escola de
Ensino Fundamental. Com essa reestruturacdo, as atividades desenvolvidas no
infantil 5 estavam voltadas para a alfabetizacdo ludica, contemplando o uso de
recursos pedagdgicos como: fantoches confeccionados com materiais reciclados,
pecas de encaixes com as letras do alfabeto, livros de literatura infantil, masicas com
o auxilio de caixa de som e microfone, entre outros. Essa experiéncia proporcionou
reflexdes acerca da alfabetizacdo, sobre como esses recursos possibilitariam as

criangas o contato com o Sistema de Escrita alfabética, inserindo-as no processo de
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alfabetizacéo, a partir da valorizagdo do desenho, da representagédo gestual, da
danca, do canto e outros.

Durante os quatro anos de atuacéo na rede municipal (2002 a 2005), no Ensino
Fundamental e na Educacao Infantil, foi possivel, constatar que nem todas as criancas
respondiam as atividades propostas com a mesma desenvoltura. As discrepancias
gue se faziam presentes no processo de ensino-aprendizagem comecaram a me
instigar a buscar novos conhecimentos para atender pedagogicamente as
necessidades dos alunos.

No mesmo periodo em que direcionei minha atencdo para as criancas da
Educacao Infantil que apresentavam lacunas (dificuldades de aprendizagem) no
processo de desenvolvimento, a formagdo continuada ofertada pelo municipio
apresentou uma descontinuidade, no que diz respeito, aos pressupostos tedricos que
embasavam o processo inicial da aquisicdo da escrita, visto que, ora a formacao
baseava-se no Sécio Construtivismo, ora baseava-se no método fénico, ora pautava-
se em projetos com sequéncias didaticas, ora contemplava os géneros textuais. O
DME néo possuia uma linha tedrico-pratica e oscilava entre metodologias, métodos e
linhas tedricas, o que causou um descontentamento nos professores e um prejuizo no
ensino-aprendizagem dos alunos nesse periodo, pois, ndo havia um direcionamento
sistematizado e embasado de ensino a partir de um pressuposto teorico.

Nesse descompasso formativo, novas duvidas e inquietacbes foram
aparecendo. Ingressei, assim, em outra pos-graduacdo, cujo tema era Gestédo
Escolar: Orientagcdo e Supervisdo, concluida no ano de 2012. Com essa
especializacdo tive a oportunidade de trabalhar na supervisdo da Unica escola
municipal do Ensino Fundamental | e, ap0s trés meses de atuacdo nessa funcao,
recebi o convite da diretora do DME para atuar como coordenadora pedagdgica,
juntamente, a coordenacao da formac&o em exercicio, diretamente com a escola de
Ensino Fundamental e os CMEIs, entre os anos de 2013 e 2016.

Nesse periodo, tive a oportunidade de conhecer a professora Dra. Marta
Chaves e patrticipar de varios cursos e eventos organizados por ela e, realizados pela
Universidade Estadual de Maringa (UEM), com embasamento na Teoria Histérico-
Cultural (THC). Na ocasido, iniciamos um trabalho de formacdo em exercicio no
municipio em que eu trabalhava, o qual ndo se perpetuou, infelizmente, devido a
mudanca de gestdo municipal. No entanto, a experiéncia, ainda, que inicial contribuiu

para aprimorarmos conhecimentos e estudos relacionados a THC, desenvolvimento
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infantil e Organizagdo de Ensino. Esses momentos de estudos e conhecimentos
proporcionaram reflexdes que também se fizeram presentes nessa pesquisa e que
contribuiram muito para o meu aprimoramento profissional.

No trajeto da minha vida profissional a frente da coordenagdo municipal de
educacao, realizamos varios trabalhos, tanto na Educacéo Infantil quanto no Ensino
Fundamental (EF), direcionados a gestao escolar, cursos de formacao e capacitacao
relacionados ao desenvolvimento infantil, psicomotricidade a alfabetizagéo, linguagem
matematica dentre outros. Em momentos de estudos, ouvi algumas vezes, de
diferentes colegas e profissionais, 0 qudo necessario seria que eu tivesse a
oportunidade de cursar uma pés-graduacdo stricto sensu (mestrado), pois
acreditavam que tinha plenas condi¢des para ingressar em tal formacéao.

Atuando como coordenadora pedagoégica do municipio, senti a necessidade de
dar continuidade aos estudos e pesquisas, assim, no ano de 2014, iniciei uma nova
graduacéo, pois, fui aprovada no curso de Pedagogia da UEM, no periodo noturno.
Concomitantemente a esse momento, houve o lancamento do programa de formacgéao
de professores alfabetizadores o “Programa Nacional de Alfabetizac&o na Idade Certa
— PNAIC"?, ofertado a todos os municipios da Republica Federativa. Com isso, fui
selecionada para ser professora orientadora do curso do PNAIC, uma vez que me
enquadrava nos requisitos, dentre eles, ser professora efetiva da educacédo basica
municipal — modalidade EF. A proposta pedagodgica do programa, formalizada por
meio de um pacto entre o Governo Federal e os entes federados pela alfabetizacéo
na idade certa, tinha como objetivo alfabetizar todos os alunos até o terceiro ano do
Ensino Fundamental - anos iniciais. Os materiais formativos contemplavam a
sequéncia didatica, consciéncia fonologica e enfatizavam a necessidade de se
comtemplar o ludico, para respaldar o trabalho dos professores alfabetizadores do
primeiro ao terceiro ano, no municipio. Ambas formac¢des trouxeram grandes
conhecimentos tedricos basilares para minha pratica profissional e uma imensa

necessidade de aprofundar meus conhecimentos por meio da realizacdo de mestrado.

2 O PNAIC é um programa integrado cujo objetivo é a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e
Matemética, até o 3° ano do Ensino Fundamental, de todas as criancas das escolas municipais e
estaduais, urbanas e rurais, brasileiras. Foi um pacto realizado entre 0o MEC e 0os municipios dos entes
federados de todo o Brasil, e 0 municipio de Floresta foi signatério desse pacto. Mais informacdes
disponiveis no portal do Mec. (Brasil, 2012). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto2012pdf/11268gtcapitaispnaicapresentacao21062012pdf#:~:te
xt=0%20PNAIC%20%C3%A9%20um%20programa, %2C%20urbanas%20e%20rurais%2C%20brasil

eiras.
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No ano de 2017, retornei para a escola na qual fazia parte do corpo docente
para atuar em uma turma de 1° ano, mas, devido a um problema de satde muito sério,
gue me afastou da sala de aula, ndo pude pdr em pratica 0s conhecimentos
adquiridos. Nessa época, descobri que tinha uma fissura na prega vocal e fui
informada pelo médico que, se continuasse como regente de sala de aula, poderia ter
consequéncias e sequelas graves, uma vez que corria o risco de perder a voz
permanentemente. Assim, afastei-me das atividades docentes por tempo
indeterminado e, apés o diagndstico, iniciei acompanhamento com otorrino e
tratamento com consultas periddicas, além de, atendimento fonolégico.

Depois de algum tempo afastada da sala de aula, em uma das consultas com
o otorrino, a possibilidade de um quadro inicial de depressao foi sugestionada, por
isso, procurei um profissional de salde mental® e o diagnéstico depressdo foi
confirmado. Depois de 18 meses de tratamento com psicologo e fonoaudiélogo,
retornei ao otorrino para consultas de rotina, conversei com esse profissional sobre a
possibilidade de retorno as atividades docentes como professora de reforco escolar e,
apos, sua avaliacao, foi indicada uma tentativa de retorno gradativo e com poucos
alunos.

Procurei a direcao da escola e manifestei o interesse em atuar como professora
de sala de apoio escolar (refor¢o), apresentado junto ao pedido uma carta do médico
que “indicava o retorno gradual com poucos alunos, como uma tentativa de retomar
as atividades docentes”.

Retornei as atividades docentes exercendo a funcéo de professora de sala de
reforco escolar. O atendimento era ofertado a 4 alunos em concomitancia, com tempo
definido de 1 hora, sendo quatro horarios no periodo da manha e quatro horarios no
periodo da tarde, em quatro dias por semana. Esse cenario me fez muito bem e o
guadro de depressao foi superado, de maneira que, mais uma vez, senti a
necessidade e a vontade de buscar outros conhecimentos por meio de novas
formacBes em nivel de pos-graduacéao lacto sensu, uma em Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e outra em Autismo, concluidas em 2018 e 2019,
respectivamente. Com o titulo de especialistaem AEE, passei a atuar especificamente

em Sala de Recursos Multifuncional (SRM), na qual estou até o presente momento.

3 Precisei de atendimento de profissionais como: Psiquiatra e Psicélogo.
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Mesmo com todas essas experiéncias, as buscas formativas e os desafios da
alfabetizagdo continuaram presentes. Nasceu, entdo, a necessidade de buscar
novamente uma pés-graduacdo, porém, dessa vez uma stricto sensu. Esse desejo
gue estava adormecido me conduziu ao processo seletivo da 12 turma do PROFEI —
Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva, no qual fui aprovada.

Dentre as linhas* de pesquisa ofertadas, optei pela linha I: “Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva”, com o tema que perpassa pela Organizacéo
de Ensino, alfabetizacdo e recursos didaticos, os quais estdo materializados nesta
dissertacao e no produto educacional visando o ensino-aprendizado.

No contexto escolar, sdo legitimadas a sistematizacdo e a organizacédo do
ensino-aprendizado, assim, os professores devem buscar condi¢cbes que favorecam
a aprendizagem integral dos alunos. Neste cenario, varios séo os alunos, de diferentes
contextos, que acessam o0 sistema educacional, dentre eles as Pessoas com
Deficiéncia (PcD) e Necessidades Educacionais Especiais (NEE). A presenca de
alunos com necessidades cognitivas distintas nos desafia a refletir nossas praticas
pedagodgicas e nos questionarmos se as mesmas sao satisfatorias para prover o
processo de desenvolvimento e apropriacdo de conhecimentos cientificos, dentre eles
o basilar: a apropriacdo do Sistema de Escrita alfabética (SEA). A alfabetizacéo,
segundo Soares (2020), oferece a possibilidade de desenvolvimento humano como
pratica de comunicacdo e socializacdo ao mesmo tempo que se configura como
desafiadora.

Mediante esse cenario, as seguintes duvidas e incertezas se fazem presentes:
como os professores que atuam com o publico alvo da educacédo especial (PAEE)
organizam a sistematizacao de ensino desse alunado? Quais sdo as possibilidades
de desenvolver praticas pedagogicas diferenciadas e eficazes com vistas a
apropriacado do sistema de escrita junto aos alunos PAEE em sala de aula comum e
na SRM?

A partir das premissas aqui apresentadas, propomo-nos a desenvolver uma
pesquisa com obijetivo geral de: propor uma Organizacao de Ensino, contemplando a
area de conhecimento da Lingua Portuguesa (LP) do segundo ano do EF, para

respaldar as praticas pedagdgicas diferenciadas a serem aplicadas com alunos PAEE

4| - Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva; Il — Inovacgéo Tecnoldgica e Tecnologia
Assistiva; Il - Praticas e Processos Formativos de Educadores para a Educacéo Inclusiva.
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na sala de aula comum e na SRM com vistas a apropriagdo da escrita. E como
objetivos especificos tracamos: descrever como os Componentes Curriculares (CC),
da &rea de conhecimento de Lingua Portuguesa, sédo apresentados no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP); listar os Componentes Curriculares conforme a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o PPP e no Referencial Curricular do Estado do Parana
(RCPR); confeccionar recursos pedagdgicos, a partir da Organizacdo de Ensino da
area de Lingua Portuguesa; e elaborar, como produto educacional, um Caderno
Pedagdgico com proposi¢cdes de ensino na area de Lingua Portuguesa e recursos
pedagdgicos plausiveis de serem utilizados com alunos PAEE na sala de aula comum
e na SRM.

O interesse por essa tematica resulta da crenca de que os Componentes
Curriculares (CC), apesar de serem 0s mesmos, podem e devem ser incorporados de
forma lddica tanto em sala de aula comum quanto em Sala de Recursos
Multifuncionais atendendo as necessidades desse aluno, ou seja, suprindo as lacunas
presentes no processo de aquisicdo de conhecimentos que se fazem presentes na
sala de aula comum e nas SRM.

Por sala de aula comum entende-se um local, geralmente, em uma instituicao
de ensino, em que os alunos aprendem licdes ensinadas pelo professor. Um local em
gue se manifesta, em perfeicdo, a educacdo como fenémeno social. Espaco que se
constitui ndo somente por estudantes, docentes e saberes, mas, por acdes e relacdes
gue se estabelecem neste ambiente. De acordo com Beck (2017), a sala de aula é um
modelo de ambiente educativo determinado tanto pelo meio fisico e didatico quanto
pelas interacdes que ali se efetivam.

A SRM é um espaco, no ensino regular, dotados de equipamentos, recursos de
acessibilidade e materiais pedagdgicos que auxiliam na promocao da escolarizacéo
do AEE, eliminando barreiras que impedem a plena participacdo dos alunos PAEE,
com autonomia e independéncia, no ambiente educacional e social (Brasil, 2010). Visa
potencializar o ensino junto aos alunos com deficiéncia, Altas Habilidades (AH/S) e
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD)®, promovendo assim condi¢cdes de

acesso, aprendizagem e participacdo no ensino regular.

® Importante ressaltar que: a terminologia adequada para se referir aos quadros TGD, de acordo com o
DSM5 e CID 11, é Transtornos do Espectro Autista — TEA. A terminologia Transtornos Globais do
Desenvolvimento — TGD estd em desuso. E apresentaremos aqui a terminologia TGD quando os
autores citados na pesquisa utilizar a mesma.
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Essas salas sédo equipadas para atender diversos tipos de deficiéncia,
considerando a singularidade de cada aluno, por isso, configuram-se como
multifuncionais. E importante ressaltar que o atendimento realizado nesse ambiente
nao deve nunca ser confundido com as aulas de refor¢co escolar, pois, na SRM nao
sado realizadas “atividades de repeticdo ou reforco de conteddos programéticos
desenvolvidos na sala de aula” (Santos, Mitsumori, 2015, p. 9).

O trabalho realizado pelo professor nesse ambiente € voltado a um conjunto de
procedimentos especificos, com a finalidade de mediar o processo de apropriacédo do
conhecimento, para tanto, é extremamente necessario que o professor planeje e
organize o seu trabalho. Portanto, € fundamental que a OE, de acordo com o0s
ensinamentos de Libaneo (2004), que essa organizacdo esteja alicercada por meio
da racionalizacdo, coordenacdo e organizacdo, pois, estes aspectos sao
fundamentais para mediar os conhecimentos e os conteudos para que 0 ensino-
aprendizagem se efetive. O planejamento escolar é o meio pelo qual essa acéao
acontece, além, de proporcionar um momento de pesquisa ao educador em busca da
efetivacdo e construcdo dos conhecimentos.

A construcdo desses conhecimentos torna-se, ainda, mais desafiador em
relacéo a alfabetizacédo e o letramento. A esse respeito, fundamentadas em Soares
(2020) acreditamos que a alfabetizacdo se desenvolve em contexto de letramento,
gue da sentido ao ato de ensinar-aprender a ler e escrever.

Mediante ao exposto, realizamos uma pesquisa bibliografica e documental, no
gual o referencial tedrico foi fundamentado em estudiosos da area de alfabetizacao,
letramento, educacdo e psicologia, como: Vigotski (2007, 2009, 2010), Leontiev
(2004), Luria (2010), Martins, Carvalho e Dangi6é (2018), Franco e Martins (2021),
Alencar (2020, 2022, 2023) Lemle (2006) e Soares (2000, 2004, 2020, 2021a, b). Além
disso, foram analisados dados extraidos da Base Nacional Comum Curricular, do
Referencial Curricular do Parana (2018, 2022) e do PPP, utilizados por uma escola
publica do Noroeste do Parana.

Organizamos a pesquisa em 8 sec¢des. Na introducdo, apresentamos a
tematica, a situacdo problema e 0s objetivos. A segunda secdo, contempla a
fundamentacao tedrica sobre o contexto historico e politico da deficiéncia. Na sec¢éo
3, dissertamos sobre a concepc¢éo de aquisicdo da escrita. Na secéo 4, abordamos
aspectos relacionados a Organizagdo de Ensino e as atividades orientadoras de

ensino. A secdo 5, traz o percurso metodologico da presente pesquisa em que



22

desenvolvemos um estudo no qual realizaremos uma revisao de literatura e uma
analise documental. Os resultados e andlises estdo contemplados na sec¢éo 6, e em
seguida, na secéo 7, discorremos sobre o delineamento e constru¢cdo do produto
educacional. Finalmente, na secao 8, retratamos as nossas consideracoes finais e,

em seguida, expomos as referéncias bibliogréficas.



23

2 A DEFICIENCIA E A EDUCACAO ESPECIAL AO LONGO DA HISTORIA

b

Os estudos relacionados a pessoa com deficiéncia (PcD) perpassam a
concepgédo que temos de homem, a qual esté correlacionada aos periodos historicos
vivenciados pela humanidade. Assim, para falarmos de deficiéncia nos dias de hoje é
primordial que recorramos ao contexto historico das PcD, ou seja, € preciso fazer uma
abordagem reflexiva sobre as transformacdes das concepcdes de deficiéncia com o
passar dos tempos.

Observamos, dessa maneira, que desde os primordios da humanidade a
deficiéncia € uma questdo que promove reflexdes e discussdes, uma vez que
mostram-se pertinentes e fundamentais para que possamos compreender essa
reflexdo em cada contexto histérico, cultural e social, haja visto que trata-se de um
guestionamento delicado, preocupante e assustador, gerado por acbes humanas
sociais e culturais que faziam com que as PcD fossem abandonadas e por vezes
exterminadas.

Assim, € possivel observar que ao longo da constituicio da historia da
humanidade as PcD sempre fizeram parte das civilizacbes e, que mesmo sendo
poucos os registros de como a deficiéncia era tratada, houve momentos de exterminio,
abandono, discriminacao, exclusédo, segregacao e maus tratos que perduraram até os
dias de hoje.

Dito isso, nesta secdo, abordaremos o contexto historico das PcD e da
Educacao Especial (EE), os quais sdo marcados por lutas, superagdes, preconceitos

e batalhas.

2.1 DOS PRIMEIROS REGISTROS AOS DIAS ATUAIS

Dentro do contexto social e historico, segundo Mazotta (2003) e Jannuzzi
(2012), na base do despontar da Educacéo Especial (EE) estd um modelo civilizatorio
gue se originou a partir do abandono e/ou do exterminio, pela perseguicdo e pelos
maus tratos que as PcD sofriam. Nas civilizacdes da Antiguidade, havia pouquissimos
registros escritos a respeito da pessoa com deficiéncia dentro dos contextos
historicos, cientificos e da medicina sobre o assunto. Nesse periodo da histéria,
existiam duas posturas de tratamento dessas pessoas, uma postura de aceitacdo e

tolerancia e outra (na grande maioria) de eliminagéo, exterminio e menosprezo. Esse
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momento, foi definido pela ignoréncia e ndo aceitacdo da PcD, assim, algumas tribos
aceitavam criancas e adultos com deficiéncia, no entanto, acreditavam que 0os maus
espiritos habitavam o corpo dessas pessoas (Shimazaki e Mori, 2012).

Segundo as autoras Shimazaki e Mori (2012) e Jiménez (1997), na Antiguidade,
a sociedade era formada por povos némades que viviam em ambientes rupestres, e
tinham como prética o exterminio de pessoas que ndo seguiam os padrdes exigidos
por esses povos, no qual a aptidao fisica era um dos requisitos de sobrevivéncia,
assim, para esses povos a pessoa com “defeito”, isto é, as PcD eram vistas como
incapazes de sobreviver, de acompanhar a caminhada e o ritmo do grupo. Portanto,
essas pessoas eram deixadas para traz e morriam de inanicdo ou devoradas por
animais ferozes.

Na Idade Antiga, a organiza¢do social mudou, ou seja, 0S povos primitivos
deixaram de ser nOmades e passaram a se fixar em locais de maneira permanente,
deixando, assim, de viver em ambientes rupestres, passando a cultivar animais e
plantacdes, no entanto, ndo deixaram a pratica do exterminio que era realizada na
Antiguidade.

A concepcéao de deficiéncia na Grécia e em Roma, era respaldada legalmente
por leis de exterminio das criangcas que nasciam com algum tipo de deficiéncia. Silva
(1987), Walber e Silva (2006), Rodrigues e Maranhe (2012) afirmam que oS povos
gregos e romanos tinham a crenca de que, caso a crianca ndo fosse suficientemente
saudavel e bem constituida, melhor seria morrer no momento em que nascesse, do
gue passar uma vida toda de sofrimento para si e para sua familia devido a sua
fragilidade ou sua deficiéncia fisica. Assim, eram eliminadas ou abandonadas em
cestos a beira dos rios expostos a prépria sorte. A pratica de eliminacdo e abandono
da PcD foi muito comum nesse periodo histérico, pois, cultivava-se o corpo perfeito.
Por esse fato, entre os povos gregos, ndo havia lugar para PcD, uma vez que elas
eram a representacado do imperfeito pela sua anomalia.

Na ldade Média, as Pessoas com Deficiéncia eram concebidas como
defeituosas e aberracbes, dessa maneira, segundo Nunes, Saia, Tavares (2015),
eram objetos de eliminacéo direta ou indireta, o que levava a exclusao, ora por sua
“‘inutilidade funcional”, ora por serem consideradas seres malignos amaldigoados e
castigados por Deus.

Segundo Rodrigues e Maranhe (2012), Zhimazaki e Mori e Jiménez (1997),

com a propagacédo do Cristianismo, as PcD e os menos favorecidos foram acolhidos
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pela igreja e, em consequéncia, desse acolhimento passou-se a combater a
eliminacdo e excluséo das criancas que nasciam com deficiéncia, pois, elas passaram
a ser vistas como seres com alma, portanto, ndo poderiam mais serem exterminadas.

Na Idade Moderna, por seu turno, ideais humanistas foram elaboradas e
conhecimentos na area da medicina foram desenvolvidos, esse fato, fez com que
acontecessem mudancas em relacdo aos conceitos da deficiéncia, de forma que, as
PcD ndo eram mais eliminadas em virtude de sua condi¢do. A exclusao social ficou
disfarcada por meio da prética de assisténcia social em instituicbes como: asilos,
conventos, hospitais, orfanatos, que eram nada mais do que um espaco de
confinamento, exclusao e segregacao.

A partir da Idade Moderna até os dias atuais, com o advento da medicina e das
pesquisas, se instituiram os paradigmas relacionados as PcD, sendo eles divididos
em trés paradigmas: Paradigma da Institucionalizagéo (PIl) (segregacéo); Paradigma
de Servicos (PSV) (integracédo) e Paradigma de Suporte (PSU) (inclusdo), conforme,

demonstra a Figura 1.

Figura — 1 Educacédo Especial: Aspectos histéricos, politicos

eficiéncia...

Paxrackgma de senvigos

- | DIREOS HUMANOS )

INCHISAD —[ DESENVOLVIMENTO INCLUSIVO |
Poradigma de suporte

~ ( ASSISTENCIALISMO ]

INTEGRAGAO [ NORMALIZACAD ]

)

)

) [ INSTITUCIONALIZACAO
SEGREGACAO —[ e

Paradigma da inshitucionalizagao

EXCLUSAO — NAO HUMANIDADE

Fonte: Alencar (2020).

Descrigdo dafigura 1: A figura esta dentro de um retangulo com o fundo predominante branco com, escritas nas cores preta
e vermelha com setas nas cores vermelha, amarela, azul escuro e azul claro. No topo a palavra Deficiéncia seguida de
reticéncias escrita em letras garrafais na cor preta. Logo abaixo do lado esquerdo da figura esta escrito: INCLUSAO e abaixo:
as palavras Paradigma de suporte na cor preta, na frente uma seta vermelha indicando para o lado direito da figura com os
dizeres: DIREITOS HUMANOS (os dizeres estdo dentro de um retangulo) e logo abaixo os dizeres DESENVOLVIMENTO
INCLUSIVO, também, escrito dentro de um retangulo. Do lado esquerdo esta escrito a palavra INTEGRACAO e logo abaixo
estad escrito Paradigma de servigos. Na frente uma seta amarela apontando para o lado direito da figura com a palavra
ASSISTENCIALISMO dentro de um retangulo, logo abaixo a palavra NORMALIZACAO, também, dentro de um retangulo. Do
lado esquerdo a palavra SEGREGACAO logo abaixo escrito Paradigma da institucionalizagdo. Uma seta azul escuro
indicando para o lado direito da figura indicando a palavra INSTITUCIONALIZACAO escrita dentro de um retangulo e a logo
abaixo a palavra ISOLAMENTO também escrita dentro de um reténgulo. Finalizando do lado esquerdo da figura a palavra
EXCLUSAO com uma seta azul claro indicando para o lado direito da figura onde estéa escrito a palavra NAO HUMANIDADE
em letras na cor vermelha.

No canto esquerdo sobe uma flecha vermelha da parte inferior a parte superior passando um pouquinho da palavra
INCLUSAO indicando a palavra deficiéncia.
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2.1.1 Paradigma da Institucionalizacéo (Segregacéo)

Segundo Aranha (2001), o Paradigma da Institucionalizacdo (segregacéo)
durou mais de 500 anos (século XV até o século XVIIl) e teve inicio, ainda, na Idade
Moderna, com a criacdo do primeiro hospital psiquiatrico para tratar as Pessoas com
Deficiéncia, que seguia 0os mesmos moldes dos asilos que se assemelhavam a
prisdes.

De acordo com Aranha (2001), a institucionalizacdo ou segregacao
caracterizava-se pela retirada das PcD de seus familiares e de suas comunidades de
origem, para que fossem levadas para instituicbes residenciais, hospitais
psiquiatricos, conventos, asilos ou escolas especiais situadas em localidades
distantes, mantendo-as isoladas do resto da sociedade, sob o argumento de propiciar-
Ihes protecéo, tratamento ou processo educacional. A partir do desenvolvimento da
pesquisa na area da medicina para se estudar a deficiéncia, a exclusao social ficou
camuflada, por meio da préatica de assisténcia social nessas instituicbes que eram
nada mais que um espaco de confinamento (isolamento) e segregacdo. Segundo
Rodrigues, Capellini e Santos (2014), essas praticas assistencialistas eram acfes que
em nada transformavam a realidade das PcD em sociedade, uma vez que atendiam
apenas as necessidades individuais e emergentes por serem pontuais, mas sem, no
entanto, promover mudancas estruturais satisfatorias e permanentes na vida dessas
pessoas.

Com a evolucao da medicina surgiram, também, acdes e novos conhecimentos
cientificos, especialmente, em relacdo a deficiéncia, a sua etiologia, ao seu
funcionamento e tratamento (Aranha, 2005). Assim, Mazzotta (2003) afirma que as
primeiras acdes bem-sucedidas, na tentativa de educar as Pessoas com Deficiéncia,
foram realizadas por varios estudiosos desde a Idade Moderna até a
contemporaneidade tais como: Ponce de Leon, Bonet, Eppée, Itard, Montessori,
dentre outros conforme tabela anexa (Anexo 1). As contribuicdes desses estudiosos
chegaram até o Brasil e colaboraram de forma significativa para todas as acodes
implementadas no pais.

Lanna Junior (2010) relata que as PcD eram tratadas no Brasil da mesma
maneira que em muitos paises. Elas eram confinadas pela familia em suas casas e,
guando havia caso de desordem publica, eram recolhidas as Santas Casas ou até

mesmo em prisdes. Jannuzzi (2012) e Sassaki (1997) afirmam que além das PcD
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serem confinadas, ndo recebiam nenhum tipo de atenc¢éo por meio do poder publico,
viviam a margem da sociedade, excluidas, ignoradas, rejeitadas e até mesmo
exploradas.

Assim, Jannuzzi (2012) afirma que a filantropia foi instituida antes que
houvesse uma manifestacdo do poder publico da época, 0 que veio a acontecer
somente no final do século XIX, com a criacdo das primeiras instituicoes
governamentais para a educacédo de pessoas surdas e cegas em territério nacional.

O atendimento escolar das PCD, no Brasil, segundo Mazzotta (2003), teve
inicio a partir de 12 de setembro de 1854, com a primeira providéncia para a educacao
dessas pessoas, que foi instituida pelo Imperador Dom Pedro Il, que por meio de uma
acao governamental, criou o Instituto Imperial dos Menino Cegos na cidade do Rio de
Janeiro. A criacdo dessa instituicdo de grande importancia deve-se, em grande parte,
a José Alves de Azevedo, um brasileiro cego que tinha estudado no Instituto dos
Jovens Cegos de Paris e teve sucesso em seus estudos.

Em 1890, Marechal Deodoro da Fonseca, por meio do Decreto n° 408, mudou
0 nome da escola para Instituto Nacional dos Cegos. No ano seguinte, outra mudanca
ocorreu e, pelo Decreto n° 1320, a escola passou a se chamar Instituto Benjamin
Constant (IBC). O imperador Dom Pedro Il, fundou o Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos, no Rio de Janeiro. Em 1957, por meio do Decreto Imperial n® 3.198, de 6 de
julho de 1957, o Instituto passou a ser chamado Instituto Nacional de Educacéao de

Surdos (INES) (Mazzotta, 2003), conforme, o descrito no quadro 1.

Quadro 1 — Nomes do Instituto Imperial dos meninos cegos

Ano Decreto Autor Nome da escola Local
1854 Acéo Dom Pedro I Instituto Imperial dos Meninos Rio de Janeiro
governamental Cegos

1890 N° 408 Mar. Deodoro da Instituto dos Cegos Rio de Janeiro
Fonseca

1891 N° 1320 Mar. Deodoro da | Instituto Benjamim Constant - IBC | Rio de Janeiro
Fonseca

1957 N° 3.198, Dom Pedro I Instituto Nacional de Educacéo de | Rio de Janeiro

Surdos - INES

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir de entdo, outros institutos comecgaram a ser criados, como o Instituto
Pestalozzi de Canoas, no Rio Grande do Sul, criado em 1926, e inspirado pelo
pedagogo suico Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), que ganhou impulso
definitivo com a psicéloga russa Helena Antipoff, educadora que veio para o Brasil

(Mazzotta, 2003). Sua atuacao foi muito importante, pois, deixou marcas significativas
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no campo da assisténcia, da educacdo e da institucionalizacdo das pessoas com
Deficiéncia Intelectual (DI) no Brasil.

Segundo Jannuzzi (2012), a partir de 1930, a esfera governamental realizou
algumas ag¢bes visando as particularidades do aluno com DI, foram construidas
escolas junto a hospitais e ao ensino regular, também, continuaram as fundacoes de
instituicdes filantropicas especializadas, estabeleceu-se, ainda, nesse periodo formas
diferenciadas de atendimento como os oferecidos em institutos pedagdégicos, centros
de reabilitacéo e clinicas, no entanto, essas instituicdes geralmente eram particulares.

Dentro desse contexto, foram aparecendo movimentos mundiais que
proporcionaram a mudanca de percep¢do das PcD, especialmente, no que diz
respeito aos aspectos de implementacédo e organizacdo das Politicas Publicas e
aprovacoes de leis como a Declarac¢ao Universal dos Direitos Humanos, em 1948, que
foi fundamental, para que fosse direcionado o olhar sobre os direitos a educacao de
todos, independentemente, de sua condicdo fisica, social, cultural, de raca, sexo,
religido e outros.

Em 1954, foi fundada a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE). Essa foi a primeira associacao direcionada ao atendimento de criangas com
Deficiéncia Intelectual, fundada no Rio de Janeiro, por iniciativa da estadunidense
Beatrice Bemis, mde de uma crianca com DI. A associacdo em forma de instituicéo se
expandiu e, em 1962, o Brasil contava com 16 APAESs, dentre as quais 12 estavam
instaladas em S&o Paulo (Lanna Junior, 2010). E nesse contexto, que surgem as
escolas especiais publicas, e sdo implementas as Classes Especiais (CE) nas escolas
gue existiam, porém, essa educacédo foi oferecida fora do ambiente das salas de
ensino regular comum.

Nessa década, segundo Pletsch (2014), houve um crescimento consideravel
de CE em escolas publicas regulares o que, também, se deve a ampliacao da oferta
e do acesso dos grupos populares ao sistema de ensino, no entanto, aos alunos das
classes especiais eram oferecidas atividades pedagodgicas simplificadas, de acordo,
com o que se acreditava ser a capacidade deles. Esse fato, acabou por reforcar os
problemas de fracasso escolar e gerar criticas ao PlI.

Iniciou-se entdo uma luta contra a segregac¢ao da pessoa com deficiéncia. Esse
paradigma foi criticado por estudiosos da area, uma vez que foi considerado, de

acordo com Aranha (2001), Tomporoski, Lachman e Bortolini (2019), uma pratica
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ineficiente. Por esse motivo, Iniciou-se uma movimentacdo em torno da

“desinstitucionalizagao”.

2.1.2 Paradigma de Servicos (Integragéo)

A partir do movimento pela “desinstitucionaliza¢ao”, inicia-se o Paradigma de
Servigos (integracdo) com a proposta de integracdo das PcD a sociedade, para que
tivessem as mesmas oportunidades e o convivio social junto a outras pessoas. O PSV
iniciou-se com as primeiras classes especiais e as salas comuns com concepcéao de
integracao (Sampaio, Sampaio, 2009).

Mendes (2010) e Aranha (2005) relatam que o inicio da década de 1970, em
decorréncia do estabelecimento do PSV em nivel mundial e da mudanca filosofica, é
0 marco inicial desse paradigma, também, no Brasil, de modo que a integragéo, ou
seja, a educacao integrada passou a ser exercida no pais. Segundo as autoras, as
escolas comuns em ambito nacional mudam a sua concepcéo e comecam a aceitar
criancas ou adolescentes com deficiéncias em suas instituicdes, e os atendimentos
passam a ser realizados em classes comuns, em CC ou SRM.

O principio da normalizacao, é concebido como um principio que representa a
base filosoéfica e ideoldgica da integracdo. Esse principio, visa a dar as PcD condi¢des

de vida semelhantes ao restante da sociedade. Portanto,

A normalizacéo visa tornar acessivel as pessoas socialmente desvalorizadas
as condi¢cbes e os modelos de vida andlogos aos que sdo disponiveis, de
modo geral, ao conjunto de pessoas de um dado meio ou sociedade
(Mantoan, 1997, p. 120).

Nesse modelo, o aluno € inserido no contexto escolar como qualquer outro, de
forma que a educacdo aconteceria, conforme, ele se adaptasse aos recursos
existentes na escola.

As modalidades de insercao se efetivam por meio da politica de integracdo do
tipo mainstreaming — estrutura denominada sistema de “cascata” que se refere a
interpretacdo temporal, institucional e social. A integracdo temporal refere-se ao
tempo de convivio junto as pessoas ditas “normais”. O social refere-se as relacfes
estabelecidas com os demais colegas de sala de aula e o institucional correlaciona-
se a oportunidade, e condicdo para acessar o ambiente escolar e o processo de

ensino-aprendizagem (Pereira et al.,1980).
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Assim, nessa modalidade de integragdo denominada mainstreaming, 0S
servigos disponiveis aos alunos seguem uma estrutura denominada sistema de

“cascata” (Mantoan, 1997).

Figura 2 — Sistema de cascata proposto por Deno 1970

Nivel 1 Claxses comuuns de escolas regulares
el 11 Servigos de assisténcin & classe regular
Mais servigo suplementar de instragis

miveel TTL Classe especial meio periodo
Mivel IV Classe especial cn

temprn intcgral
Mivel W Escola especial
MNivel VI
Mivel WIT Ensirwgao em

hospidtais oun soebientes

donslcilinres

MNivel VIIT Servigos nio educacionais

Fonte: Adaptado de Silva (2012, p. 57 apud Silva; Alencar, 2022, p. 29).

Descricdo da figura 2: Imagem esta dentro de um retangulo com o fundo predominantemente branco com escrita na cor
preta. Na lateral superior esquerda descrito: Nivel I, Nivel II, Nivel Ill, Nivel 1V, Nivel V, Nivel VI. Na lateral inferior esquerda:
Nivel II, Nivel lll. Centralizado em forma de piramide invertida, na base superior o texto: Classes comuns de escolas regulares
(Nivel 1), logo abaixo: Servigos de assisténcia a classe de ensino regular Mais servico suplementar de instrucao (Nivel I1).
Logo abaixo. Classe especial meio periodo (Nivel I1l). Logo abaixo: Classe especial em tempo integral (Nivel 1V). Logo abaixo:
Escola especial (Nivel V). Logo abaixo: Lar (Nivel VI). Na parte inferior centralizado em forma de piramide na posigé&o correta,
encontrando-se com a piramide superior esta o texto: Instrugdo em hospitais ou ambientes domiciliares (Nivel Il). Logo abaixo:
Servigos ndo educacionais (Nivel 1l1).

De acordo com a Silva (2012), na Figura 2, as propostas educacionais
aparecem, no Brasil, com uma estrutura educacional paralela e embasada no sistema

chamado de cascata ou no continuo sistema de provisdes de servicos.

O sistema pressupunha sete niveis para o processo de integragdo, que
envolvia a colocagdo em: 1) classe comum, com ou sem apoio; 2) classe
comum associada a servicos suplementares; 3) classe especial em tempo
parcial; 4) classe especial em tempo integral; 5) escolas especiais, 6) lares;
7) ambientes hospitalares ou domiciliares (Deno, 1970, apud. Mendes, 2010,
p. 18).

Esse sistema, pressupunha ao aluno uma possibilidade de mudanca de nivel,
com vistas a possibilitar, gradativamente, um grau maior de integracdo escolar com
base nas potencialidades e no seu progresso, ainda que, de maneira segregadora.

Dentro desse contexto, Aranha (2005) relata que o Paradigma de Servigos, por
estar fundamentado na ideologia da normalizagéo, favoreceu tanto o afastamento da

pessoa das instituicbes como, também, a provisdo de programas para oferecer



31

servicos, por exemplo, na area da educacao (escolas e salas especiais), que fossem
fundamentais e necessarias para atender as necessidades desses individuos. No
entanto, as mudangas que foram acontecendo n&o tinham a intengéao de reorganizar
a sociedade e a educacao, e nem o intuito de garantir o acesso das Pessoas com
Deficiéncia a escola e a sociedade, mas, sim, de assegurar que 0S Servi¢cos e 0s
recursos transformassem essas pessoas, para que elas se aproximassem do normal,
ou seja, quem precisava mudar e se adequar a esses ambientes eram as PcD
(Garghetti, Medeiros e Nuernberg, 2013).

Concomitante a essas mudancgas, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 5692/71)
foi promulgada e, pela primeira vez, contemplou a Educacgao Especial relacionando a
deficiéncia ao fracasso escolar. Dessa maneira, o Artigo 9° definiu a clientela da EE

como:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo (Brasil, 1971,

s/p.).

Mesmo com algumas mudancas, assim como, aconteceu no contexto historico
mundial aqui no Brasil o PSV, também, sofreu criticas da academia cientifica, das
proprias Pessoas com Deficiéncia e de seus familiares (que se organizaram em
associacgdes), bem como, de outros érgéos de representacdo. Uma parte das criticas
recebidas advinham das dificuldades encontradas no processo de busca de
‘normalizacdo” das PcD, uma vez que nem todos tiveram a oportunidade de
integracao.

Ainda que alguns tenham alcan¢ado vida independente e produtiva ao serem
submetidos a prestacdo de servigcos organizada na comunidade, muitos ainda
apresentaram dificuldades na tentativa de alcancar um funcionamento
semelhante aos néo deficientes, devido as préprias caracteristicas do tipo de
deficiéncia. Outra critica importante referia-se a expectativa de que a pessoa
com deficiéncia se assemelhasse aquela que ndo apresentava deficiéncia
(Aranha, 2001, p. 17).

Em relacdo a esse excerto Neto et al. (2018), afirmam que, mesmo que a
integracdo tenha sido considerada um grande avanco por propor a igualdade de
direitos, os beneficios para promover de fato o seu desenvolvimento foram poucos.
Ainda, de acordo, com os autores, a deficiéncia era considerada um problema de
guem a tinha, assim, a PcD deveria tornar-se apta a integracdo ao meio social, e ndo

0 contrario, pois, acreditava-se que nao era a escola que deveria se adaptar para
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atender as necessidades dos alunos, mas, sim, os alunos com deficiéncia € que
deveriam adaptar-se a escola.

Para Cerezuela, Mori e Shimazaki (2021) e Alaminos (2018), outro fator
passivel de criticas foi o problema relacionado a nao aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, uma vez que, ainda, permanecia arraigada a ideia de que esse problema
estava condicionado apenas ao aluno que frequentava a EE, ou seja, a preocupacéo
da escola regular estava em educar apenas aqueles com condi¢cdes de acompanhar
as atividades, sem a preocupacao com as necessidades individuais de aprendizagem
das PcD.

Miranda (2008) afirma que, na década de 1990, foram obtidas varias conquistas
em relacdo a educacao dos individuos com deficiéncia, principalmente, os que
apresentavam DI. Segundo a autora, € preciso considerar o grande avanco de
passarmos de uma fase de total e completa excluséo e inexisténcia para receber um
atendimento, seja ele, da natureza que for, com a proposta de uma efetivacdo de
politicas integradoras na sociedade. De acordo com Sassaki (1997), por sua vez, tanto
0 principio de normalizacdo quanto o de mainstreaming permitiram conhecimentos e
experiéncias sobre integracdo e, por conseguinte, o surgimento do Paradigma de

Suporte que tem como premissa a inclusao.

2.1.3 Paradigma de Suporte (Inclusao)

A incluséo passou a ser recomendada no final do século XX, e inicio do século
XXI, em que o Paradigma de Suporte (incluséo), foi considerado um grande avanco
nas discussdes sobre o direito a igualdade, na qual propunha o ideal inclusivista, que
estd além da perspectiva educacional, pois, engloba, também, as esferas sociais e
politicas, assegurando o direito de participacdo de todos os individuos na sociedade
(Alaminos, 2018).

Assim, € necessaria, também, a reorganizacdo da sociedade para garantir o
acesso de todos os cidadaos, especialmente, as PcD a tudo o que a sociedade
oferece. Nesse sentido, essas ideias sdo a base de sustentacdo para o advento do
PSU, baseado no conceito de inclusdo e, conforme, afirma Aranha (2001), esse
paradigma tem sua principal caracteristica na promocéo da incluséo e do acesso aos
recursos disponibilizados pela sociedade a todos os cidadaos, bem como, a garantia

de uma convivéncia longe do conceito de segregacéo. Nesse sentido,
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[...] a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral (Mantoan, 2005, p. 16).

Segundo Miranda (2008), o principio da inclusdo educacional propée uma
exigéncia radical de transformacdo da escola, uma vez que cabera a instituicdo
adaptar-se as condicbes dos alunos, ou seja, 0 contrario do que acontece hoje,
guando os alunos sdo 0s que precisam se adaptar a escola.

A efetivacdo de uma préatica educacional inclusiva ndo sera garantida por
meio de leis, decretos ou portarias que obriguem as escolas regulares a
aceitarem o0s alunos com necessidades especiais, ou seja, apenas a
presenca fisica do aluno deficiente mental na classe regular ndo é garantia
de inclusdo, mas sim que a escola esteja preparada para trabalhar com os
alunos que chegam até ela, independentemente de suas diferengas ou
caracteristicas individuais (Miranda, 2008, p. 40).

Portanto, o direito a igualdade, na perspectiva da inclusdo, compreende, acima
de tudo, o direito do aluno de ser olhado e entendido por sua singularidade e atendido
como tal. O mesmo tem direito a ter condi¢des diferenciadas para a promocéo de sua
aprendizagem e desenvolvimento e, esse fator, demanda uma inovacéo na escola. A
modalidade integradora de organizacdo pedagogica, por seéculos, promoveu a
exclusao daqueles cuja individualidade se contrapunha aos padrdes da normalidade,
porém, com todos esses acontecimentos e a evolucdo da historia, cria-se a
possibilidade de mudar sua postura educacional (Cerezuela, Mori, Shimazaky, 2021).

Nesse sentido, para a implementacdo do PSU, foi fundamental a identificacéo
dos direitos para que, assim, fosse possivel assegura-los, por meio da busca e da
disponibilizacdo de suportes e instrumentos que assegurassem os direitos da PcD e
pudessem garantir, dessa maneira, 0 acesso a todos 0S recursos sociais e

educacionais existentes na comunidade da qual fazem parte.

Os suportes podem ser de diferentes tipos (social, econdmico, fisico,
instrumental) e tém como funcéo favorecer a inclusdo social, processo de
ajuste matuo, onde cabe a pessoa com deficiéncia manifestar-se com relagao
a seus desejos e necessidades, e a sociedade a implementagéo dos ajustes
e providéncias necessérias, que possibilitem o acesso e a convivéncia no
espaco comum ndo segregado (Aranha, 2001, p. 19).

Assim, segundo Baptista (2019), mudancas significativas aconteceram nos
indices educacionais relativos a escolarizacdo das Pessoas com Deficiéncia a partir
de 2000. No ano de 2003, foi instituido o Programa Educacéo Inclusiva: Direito a
Diversidade, cuja principal meta era promover uma politica de construgéo de sistemas

educacionais inclusivos.
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Dentro desse contexto, Kassar (2011) relata que, no decorrer dos anos 2000,
tivemos um movimento em prol da mudanc¢a do paradigma educacional segregador
da EE e das Politicas Publicas. Assim, foi implantada uma politica em busca efetiva
da inclusédo educacional. Esse movimento comecou a ganhar mais forga a partir dos
anos de 2003, quando foram implantados programas, em que a proposta era que as
escolas estivessem organizadas para ofertar o atendimento a todas as criangas sem
distincdo. Dessa maneira, desde o inicio de sua implantagdo o AEE foi pensado para
complementar ou suplementar a escolaridade comum, justamente, por conta da
perspectiva inclusiva e a finalidade de que o aluno com deficiéncia estivesse em sala
de aula comum juntamente aos outros alunos.

Desse modo, propondo uma reflexdo, Miranda (2008) entende que o
Paradigma de Suporte, por meio do qual se aplica o conceito de uma educacgao
inclusiva, traz em seu bojo a proposicdo de uma mudanca significativa, como uma
possibilidade de transformar a realidade; além disso, compreende, esse paradigma
como um agente mediador ou intermediario, capaz de mudar a sociedade eliminando
as barreiras dos preconceitos e as discriminacdes, ao promover e possibilitar novas
oportunidades de acesso para todos, por meio dos métodos de estudos e dos
instrumentos de suporte usados, de forma a garantir a comunicacgao e a estrutura das
instituicbes, bem como, promover uma ruptura com a exclusdo e segregacdo da
diferenca, podendo, assim, propiciar a valorizacao da diversidade.

De acordo com Sanches (2005), a educacéao inclusiva €, acima de tudo, uma
guestdo de direitos humanos, uma vez que a proposta € ndo segregar nenhuma
pessoa, independente se ela tem ou ndo algum tipo de deficiéncia, se tem ou nao
dificuldade de aprendizagem, independe do género ou mesmo do pertencimento a
uma minoria étnica (se a segregacao for mantida, seria conforme a autora, ir contra
0s principios dos direitos humanos).

Portanto, devemos entender a educacao inclusiva como uma alternativa a mais
para suprir as necessidades, bem como, atender as especificidades de aprendizagem
de todos os alunos gque fazem parte do sistema nacional de educacéo, além de, ser
uma possibilidade de assegurar que os alunos que tém alguma deficiéncia tenham os
seus direitos garantidos, da mesma maneira gue os demais, isto é, 0s mesmos direitos
gue todos tém de acesso e permanéncia na escola de ensino regular e,

principalmente, o direito a uma educacédo de qualidade para todos.
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De acordo com a analise do conceito de inclusdo Miranda (2008), ressalta que
a década de 1990, teve-se a maior concentracdo de movimentos mundiais para a
promocéao e implementacdo da garantia dos direitos, assim, €, relevante destacar trés
eventos mundiais como fundamentais para o fortalecimento da incluséo, a saber: a
Conferéncia Mundial sobre Educacao para todos, realizada em Jomtien, na Tailandia,
em 1990; a Declaracdo de Salamanca: Sobre Principios, Politicas e Préaticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca, na Espanha em
1994; e a Convencédo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia — Convengdo da
Guatemala, em 1999, realizada na Guatemala. Esses eventos passaram a influenciar
a formulacdo das Politicas Publicas da educacédo inclusiva e promoveram muitas
mudancas na oferta da educacao de qualidade como direito de todos em nivel mundial

e, também, no Brasil um dos seus signatarios.

2.2 POLITICAS QUE SUBISIDIARAM A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A Conferéncia Mundial sobre Educacao para todos foi realizada em 9 de marco
de 1990, em Jomtien, na Tailandia, denominada de Declaracdo de Jomtien, tem a
preocupacao de atender as necessidades basicas de aprendizagem. Essa declaracéo
foi elaborada dentro de um contexto historico, no qual se constatou que havia-se
passado mais de 40 anos da promulgacao da declaracéo dos direitos humanos, o qual
destacava que todos tinham direito a educacdo; no entanto, mesmo com tantos
esforcos de varios paises do mundo inteiro para assegurar esse direito, o ideal nao foi
alcancado.

O documento, traz na redacdo do seu artigo terceiro a proposta de
universalizacdo e o0 acesso a educacado, com finalidade de promover a equidade; o
inciso 5, versa sobre as necessidades basicas de aprendizagens especificas das
Pessoas com Deficiéncia e, ainda, afirma que elas precisam de atencdo especial.
Segundo esse inciso, é necessario, tomar medidas e acdes que garantam igualdade
de acesso ao sistema educacional a todas as PcD, de maneira que sejam
reconhecidas como parte integrante desse sistema educacional (Unesco, 1990).

Outro documento importante resultante da Conferéncia Mundial sobre
Educacao Especial (1994) realizada entre os dias 07 e 10 de junho de 1994, em

Salamanca, na Espanha, € conhecida como Declaragdo de Salamanca. Esse
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documento, foi elaborado com o objetivo de fornecer as diretrizes basicas para a
formulagdo e reforma de politicas e sistemas educacionais, de acordo, com 0
movimento de inclusé@o social em nivel mundial (Brasil,1994).

No entanto, esses termos estavam carregados de um carater ideoldgico, por
oferecer a possibilidade concreta de equalizar as oportunidades a todos, ou seja, a
inclusao é vista como a “salvadora” dos excluidos e propagada como uma importante
Politica Publica para ser difundida por todos os paises. A proposta da Declaracéo de
Salamanca € que as escolas mudem seu atendimento e sejam acolhedoras, pautadas
no principio da diversidade. Assim, ha uma sugestao fortemente embasada de que a
inclusédo seja um meio eficaz de combate a atitudes discriminatérias (Brasil, 1994).

A declaracdo oferece uma organizacdo de acdo que recomenda
encaminhamentos educativos com destaque para a educacgéao inclusiva, uma vez que
a concebe como uma possibilidade de fortalecer a ideia de educacgéo para todos,
dentre eles as PcD. Essa declaracao foi fundamental para que as escolas fossem
proclamadas como inclusivas e constituissem os meios mais eficazes para combater
atitudes discriminatérias, bem como, garantir que os alunos com deficiéncia tivessem
direito e acesso a escola regular como todos os alunos (Brasil, 1994). Esse documento
foi considerado um “divisor de aguas”, no que diz respeito a EE e, no Brasil, ndo foi
diferente, ndo por acaso ela influenciou a legislacdo nacional.

Um outro documento importante que respaldou a concepc¢éo de educacéao é a
LDB, reformulada e instituida em 1996. A proposta da LDB € a realizacao de acoes,
verdadeiramente, efetivas para que seja possivel a concretizacao da inclusdo das PcD
no ensino regular, respondendo, assim, aos questionamentos dos movimentos sociais
gue defendiam o fim da segregacéo e a exclusao dessas pessoas que eram atendidas
em ambientes separados.

A Convencao Interamericana para eliminacdo de todas as formas de
discriminacao contra as PcD foi promulgada em 26 de maio de 1999, na Guatemala e
no Brasil € reconhecida e implantada por meio do Decreto n° 3.956, de 8 de outubro
de 2001. Essa declaracéo foi fundamental para que as escolas fossem proclamadas
como inclusivas e constituissem os meios mais eficazes para combater atitudes
discriminatérias, e garantir que os alunos com deficiéncias, tivessem direito e acesso
a escola regular como todos os alunos e propunha a eliminacdo de todas as formas
de discriminagdo contra as Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 1999). A promulgacdo

dessa convencdo estd baseada, dentre outras consideragbes, na declaracéo
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Americana dos Direitos Humanos de 1948, que dentre os principios bésicos, esta a
garantia dos direitos e liberdades de toda e qualquer pessoa que devem ser
respeitados sem qualquer distingdo. Assim, a tomada de decisdo dessa convencao
justifica-se em garantir os direitos e, prevenir todas e quaisquer a¢ées discriminatérias
contra as PcD e oferecer a elas a “integracdo na sociedade” (Brasil, 1999, Brasil,
2001).

Com a Convencgao da Guatemala em 1999, houve uma ruptura com as formas
de preconceito e discriminacdo contra a PcD, pois, vivenciou-se a valorizagcédo da
capacidade dessas pessoas de conviver em sociedade, de forma a terem seus direitos
legitimados. Nesse sentido, de acordo com Mendes (2006), hA uma mudanca no
contexto mundial, em que o principio da inclusdo educacional passa entdo a ser
defendido como uma proposta da aplicagcéo pratica ao campo da educacao, por meio

de um movimento mundial denominado inclusao social:

[...] que implicaria a constru¢do de um processo bilateral no qual as pessoas
excluidas e a sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparacdo de
oportunidades para todos, construindo uma sociedade democratica na qual
todos conquistariam sua cidadania, na qual a diversidade seria respeitada e
haveria aceitacdo e reconhecimento politico das diferencas (Mendes, 2006,
p. 395).

Segundo a autora, esse fato implicaria a constru¢do de um processo bilateral,
para que fosse possivel efetivar a equiparacao das mesmas oportunidades para todos
e, que todas as pessoas pudessem participar efetivamente da sociedade com 0s
mesmos direitos e deveres. Dessa maneira, seria possivel construir-se uma sociedade
democratica, na qual todos conquistariam sua cidadania. Segundo Mendes (2006), a
diversidade seria respeitada, uma vez que deve acontecer a aceitacdo e
reconhecimento politico de todas as diferencas em todos 0s segmentos sociais.

Assim, para garantir que essas proposicbes fossem alcancadas, os
Estados/Paises signatarios comprometeram-se em adotar medidas regulamentadas
por lei, que incidissem sobre varios niveis de acao contra a exclusdo. As medidas
deveriam ter carater legislativo, social, educacional, trabalhista, ou de natureza contra
a discriminacdo e exclusdo de Pessoas com Deficiéncia e, dessa maneira, buscar a

inclusado e integracdo dessas pessoas conforme o Artigo. | do Decreto n° 3.956/2001.

a) O termo discriminac@o contra as pessoas portadoras de deficiéncia
significa toda diferenciacé@o, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcao de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte
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das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais (Brasil, 2001b, p. 4).

No Brasil, esse processo de busca de eliminagéo da discriminacdo contra as
PcD efetivou-se no ambito de uma profunda reforma na Educacéo Basica, a qual foi
atribuida a tarefa de promover o acesso a educac¢éo, de modo a universaliza-la. Assim,
por meio do Decreto n° 3.956/2001, nosso pais comprometeu-se, a tomar medidas
tanto de carater legislativo, social, educacional, como trabalhista ou de qualquer outra
natureza, com o propésito de eliminar todas as formas de discriminagéo contra PcD e
NEE, bem como, possibilitar sua plena integracéo a sociedade (Brasil, 2001b).

Enquanto signatario desses acordos internacionais, gradativamente, o Brasil foi
tracando e implementando Politicas Publicas com vistas a garantir cidadania e acesso
de todos a educacao. Dentre os inumeros documentos tracados, destacamos a
Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) de 1990 e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), por meio da Lei n°® 9.394/1996.

E a partir da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, que se constituiu a
possibilidade demarcada de igualdade como bem de todos sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacédo (art.3°
inciso V). O artigo 205, traz a definicdo da educacdo como um direito de todos,
assegurando, assim, o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e
a qualificacdo para o trabalho. No artigo 206, inciso I, ha o estabelecimento do
principio de igualdade, de condicbes de acesso e permanéncia na escola,
fundamentando o ensino e garantindo como dever do Estado. O artigo 208, incisos |

e lll, estabelecem a oferta do AEE, preferencialmente, na rede regular de ensino.

| - educacéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria; [...]

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988, p. 124).

Mendes (2010) reafirma que visando a democratizacdo da educacao nacional,
a Constituicdo apresentou em seu texto dispositivos na tentativa da erradicacao do
analfabetismo, a universalizacdo do atendimento educacional, a melhoraria da
gualidade de ensino, bem como, assegurar a educacéo das Pessoas com Deficiéncia,
preferencialmente, no ensino regular.

Segundo kassar (2011), a Constituicao Federal, ainda, configurou-se como um
novo estatuto juridico nacional, uma vez que contou com o envolvimento da sociedade

civil organizada, e sua maior énfase foi em relacdo aos direitos sociais, assim como,
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0 estabelecimento de principios responsaveis pela descentralizacdo e a
municipalizacdo para a execucédo das politicas sociais, dentre elas, a educacao, que
a partir de entdo, passou a ser considerada direito de todos com base nos Direitos
Humanos.

Assim, no que diz respeito aos direitos das criancas com deficiéncia, a
Constituicdo Federal de 1988 reitera os direitos de todos, principalmente, os direitos
relacionados ao AEE o qual deveria ser oferecido, preferencialmente, no ensino
regular. No ano de 1990, o ECA foi aprovado e instituido pela Lei n°® 8.069/90, cujo
artigo 55, reforca que é dos pais ou responsaveis a obrigacdo de matricular seus filhos
ou pupilos na rede regular de ensino (Brasil, 1990). Esses documentos tiveram como
base a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para todos em 1990.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/1996 (que foi
modificada pela Lei 12.796, de 2013), traz em seu bojo o principio de que é direito de
todos, inclusive as PcD ao ensino e a igualdade de condi¢des tanto no acesso, como
para a permanéncia na escola na rede regular de ensino. Assim, a luta pela educacéo
inclusiva se inicia, conforme o Artigo 4° que regulamenta que é dever do Estado de

garantir a educacéao publica a todos.

Art. 4° | - educacdo béasica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redacdo dada
pela Lei n® 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

b) Ensino Fundamental; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)

Il - educacéo infantil gratuita as criangcas de até 5 (cinco) anos de idade;
(Redagéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (Reda¢édo dada pela Lei n°
12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os
gue ndo os concluiram na idade prépria; (Reda¢éo dada pela Lei n® 12.796,
de 2013, Brasil, 2013).

A LDB n° 9.394/96, ainda, em vigor traz os artigos 58, 59 e 60 dedicados
exclusivamente ao AEE, que sofreram alteracbes pelas Leis 12.796/2013,
13.234/2015 e 13.632/2018. No Art. 58, foi acrescentada a especificacdo para 0s
educandos com deficiéncia como os transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacdo. O Art. 59, traz a recomendacao de que o sistema de
ensino assegure aos alunos fatores educacionais como métodos, -curriculo,

organizacao e recursos especificos para atender as necessidades desse aluno; traz,
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também, a necessidade de assegurar que 0s alunos que, ainda, ndo atingiram o nivel
esperado para a conclusdo do Ensino Fundamental, devido as suas deficiéncias ou
necessidades, possam conclui-lo; a aceleracdo de estudos para os alunos que
tenham superdotacdo para a conclusdo da modalidade escolar que esta cursando. E
o Art. 60, amplia, também, o atendimento para os educandos com 0s transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo na rede publica de
ensino (Brasil, 1996).

Para dar conta do que foi estipulado na LDB 9.394/96, um conjunto de normas
técnicas, resolucdes, deliberacbes e pareceres foram sendo promulgados para a
efetivacao da inclusdo e o mais importante deles materializou-se por meio da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI).

Em 1999, o Decreto n°® 3.298/99 instituiu a Politica Nacional para a Integracao
da Pessoa portadora® de deficiéncia, que prevé o acesso a educacdo e permanéncia

no ambiente escolar por meio do Art. 24:

[...] Os érgaos e as entidades da Administracdo Publica Federal direta e
indireta responsaveis pela educacdo dispensardo tratamento prioritario e
adequado aos assuntos objeto deste Decreto, viabilizando, sem prejuizo de
outras, as seguintes medidas:

| — a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoa portadora de deficiéncia capazes de se
integrar na rede regular de ensino;

Il - a inclusdo, no sistema educacional, da educacdo especial como
modalidade de educacé@o escolar que permeia transversalmente todos os
niveis e as modalidades de ensino;

Il - a insercdo, no sistema educacional, das escolas ou instituicbes
especializadas publicas e privadas;

IV - a oferta, obrigatéria e gratuita, da educacdo especial em
estabelecimentos publicos de ensino;

V - o oferecimento obrigatério dos servicos de educacdo especial ao
educando portador de deficiéncia em unidades hospitalares e congéneres
nas quais esteja internado por prazo igual ou superior a um ano; e

VI - 0 acesso de aluno portador de deficiéncia aos beneficios conferidos aos
demais educandos, inclusive material escolar, transporte, merenda escolar e
bolsas de estudo.

§ 1° Entende-se por educacdo especial, para os efeitos deste Decreto, a
modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino para educando com necessidades educacionais especiais, entre
eles o portador de deficiéncia.

§ 22 A educacdo especial caracteriza-se por constituir processo flexivel,
dindmico e individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino
considerados obrigatérios.

8§ 32 A educacgdo do aluno com deficiéncia devera iniciar-se na educagéo
infantil, a partir de zero ano.

6 Vale ressaltar que a palavra “portadora” ndo é mais utilizada nos documentos oficiais, ou para
qgualquer mengédo ou referéncia a pessoa com deficiéncia. Em nosso trabalho, s6 manteremos essa
palavra nas citagBes diretas, assim a palavra portadora foi substituida por pessoa, ou seja, a
nomenclatura correta atualmente é Pessoa com Deficiéncia (PcD).
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8§ 42 A educacdo especial contard com equipe multiprofissional, com a
adequada especializacdo, e adotard orientacdes pedagdgicas
individualizadas.

8§ 52 Quando da construcéo e reforma de estabelecimentos de ensino devera
ser observado o atendimento as normas técnicas da Associagao Brasileira de
Normas Técnicas — ABNT relativas a acessibilidade (Brasil, 1999).

Com a promulgacdo desse decreto, as escolas ndo podiam mais negar a
matricula de alunos com deficiéncia, tendo a obrigatoriedade de oferecer toda a
infraestrutura necessaria para o0 acesso e a permanéncia dos mesmos nos
estabelecimentos de ensino, bem como, 0 apoio e 0S recursos pertinentes para
integra-los no ensino regular, de maneira gratuita desde a Educacao Infantil.

Assim, em meio as lutas por uma educacéo inclusiva e pelos direitos da PcD e
efetivacdo do AEE, em 2007, foi criado o Plano Nacional de Educacao Especial na
perspectiva da Educacéao Inclusiva (PNEEPEI), um documento elaborado pelo grupo
de trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n°® 555, de 5 de junho de 2007,
prorrogado pela Portaria n°® 948, de 09 de outubro de 2007 (Brasil, 2007b). A
PNEEPEI, portanto, foi organizado por esse grupo de trabalho e constituido por uma
equipe da Secretaria de Educacédo Especial do MEC, com a participacdo de alguns
colaboradores.

O PNEEPEI foi elaborado com o objetivo de assegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/

superdotacdo, com o intuito de orientar os sistemas de ensino para garantir:

[...] acesso ao ensino regular, com participagéo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacao infantil até a educacéo superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formacéo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacéo
para a incluséo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagbes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (Brasil, 2008a, p. 8).

Assim, no que diz respeito aos objetivos do AEE, por meio do referido decreto
de 2007, foram estabelecidas acbes direcionadas para a promocdo do acesso,
envolvimento e aprendizagem, garantia da transversalidade, além da, continuidade
dos estudos e, ainda, estimulo ao desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagodgicos, com vistas a eliminar as barreiras para a efetivacdo da escolarizacdo

inclusiva.
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2.2.1 Legislacéo e implementacéo da Sala de Recursos Multifuncional

Em 2007, foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacgédo (PDE),
reafirmado pela Agenda Social, tendo como eixos principais a formagao de
professores para a EE, a implantacdo de SRM, a acessibilidade arquitetdnica dos
prédios escolares, 0 acesso e a permanéncia das Pessoas com Deficiéncia na
educacdo superior e, ainda, 0 monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo
Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) (Brasil, 2007a). No mesmo ano, 0
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, foi instituido pelo
MEC, por meio da Portaria Ministerial n° 13/2007, integrado ao PDE, destinando apoio
técnico e financeiro aos sistemas de ensino, afim de garantir, 0 acesso ao ensino
regular e a oferta do AEE aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao (Brasil, 2010).

Em complemento, temos o Decreto n° 6.253/2007 (Brasil, 2007c), o Decreto n°®
6.571/2008 (2008b), a Resolucao n° 4/2009 (Brasil, 2009) e o Decreto n°® 7.611/2011
(2011), os quais direcionaram os seus dispositivos no sentido de assegurar e
estabelecer especificacdes sobre o AEE, definindo assim, que esse seria um servico
de apoio aos alunos que estivessem sendo escolarizados na classe comum e nas
SRM.

O Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007 (Brasil, 2007c), traz como
premissa a oferta do AEE no ensino regular, no sistema publico de ensino e em
instituicbes que atuem exclusivamente com a EE sem fins lucrativos, bem como, a
manutencado da SRM, por meio de envio de recursos do FUNDEB, que da permissao
de dupla matricula de alunos que frequentam o ensino regular e recebem AEE nas
SRM.

Art. 9° Para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, serd admitida a
dupla matricula dos estudantes da educacédo regular da rede publica que
recebem atendimento educacional especializado.

§ 1° A dupla matricula implica o cdbmputo do estudante tanto na educacgéo
regular da rede publica, quanto no atendimento educacional especializado.

§ 2° O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede
publica de ensino regular poderd ser oferecido pelos sistemas publicos de
ensino ou por instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos, com atuacdo exclusiva na educacdo especial, conveniadas
com o Poder Executivo competente (Brasil, 2007c, s/p).

Em complemento a esse entendimento, o Decreto n® 6.571, de 18 de setembro

de 2008, apresenta como deve ser o AEE na SRM.
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O atendimento educacional especializado - AEE tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. O AEE é realizado, prioritariamente, na Sala de
Recursos Multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizacdo, podendo ser realizado, também,
em centro de atendimento educacional especializado publico ou privado sem
fins lucrativos, conveniado com a Secretaria de Educacéo (Brasil, 2008b, p.
1-2).

A Resolucao n° 04 de 2 de outubro de 2009 (Brasil, 2009), institui as Diretrizes
Operacionais para o AEE na Educacao Basica na modalidade Educacédo Especial,

gue vem reafirmar os dispostos nos documentos anteriormente citados.

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formacao do
aluno por meio da disponibilizagdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. Paragrafo Unico. Para
fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na educacao
agueles que asseguram condi¢Bes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais
didaticos e pedagdgicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos
sistemas de comunicacdo e informacdo, dos transportes e dos demais
servicos (Brasil, 2009, s/p).

O Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011, é outro documento
fundamental para a legislacdo, implementacdo e definicAo da SRM, o qual dispbe

sobre a educacao especial e o AEE.

§ 3° As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta
do atendimento educacional especializado.

8§ 4° A produgdo e a distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos
em Braille, dudio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com
sintetizador de voz, softwares para comunicacado alternativa e outras ajudas
técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo (Brasil, 2011).

De acordo com as diretrizes da PNEEPEI (Brasil, 2010), de promover e
assegurar os direitos e a igualdade de todos, de apoiar a organizacdo da EE dentro
da perspectiva da educacéo inclusiva, de assegurar o pleno acesso dos alunos PAEE
no ensino regular, de disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade ao
ensino regular publico, além de, promover o desenvolvimento profissional e a
participacdo da comunidade escolar, far-se-4 a implantacdo das salas de recursos

multifuncionais, por meio do Programa de Implantacdo das SRM de 2010, com as
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seguintes propostas descritas no Manual de Orientagdo: para a implementagéo das

mesmas:

* Aquisicao dos recursos que compdem as salas;

* Informagé&o sobre a disponibilizacdo das salas e critérios adotados;

* Monitoramento da entrega e instalagédo dos itens as escolas;

* Orientagdo aos sistemas de ensino para a organizagéo e oferta do AEE;
*Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais implantadas;
* Promog¢ao da formacgao continuada de professores para o AEE;

* Encaminhamento, assinatura e publicagdo dos contratos de doacéo;

* Atualizacdo dos recursos das salas implantadas pelo Programa;

» Essa declaracédo foi fundamental para que as escolas fossem proclamadas
como inclusivas e constituissem os meios mais eficazes para combater
atitudes discriminatérias e garantir que os alunos com deficiéncias tivessem
direito e acesso a escola regular como todos os alunos;
Apoio a acessibilidade nas escolas com salas implantadas (Brasil, 2010, p.9).

Apés as definicdbes das propostas de implementacdo das SRM, foram

disponibilizadas pelo Governo Federal dois tipos de SRM: Tipo 1 e Tipo 2. De acordo

com o Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais (2010), a sala

de recursos Tipo | oferece uma estrutura béasica capaz de atender qualquer

deficiéncia, composta desde materiais didaticos/pedagogicos até a mobilia visando a

mobilidade, conforme podemos observa na Figura 3.

Figura — 3 Descricdo de equipamentos e materiais didatico/pedagogico Sala de Recursos tipo |

Equipamentos Materiais Didatico/Pedagogico
02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica

01 Scanner 01 Memdria de Mumerais |

01 Impressora laser

01 Teclado com colméia
01 Acionador de pressao

| O1Tapete Alfabético Encaixado

01Software Comunicacao Alternativa
01 Sacolao Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador 01 Quebra Cabecgas - sequencia logica
01 Lupa eletronica 01 Doming de Associacao de ldeias
Mobiliarios 01 Doming de Frases

01 Mesa redonda 071 Doming de Animais em Libras

04 Cadeiras 071 Domino de Frutas em Libras

01 Mesa para impressora 01 Domind tatil

01 Armario 071 Alfabeto Braille

01 Quadro branco 07 Kit de lupas manuais
02 Mesas para computador 071 Plano inclinado — suporte para leitura
02 Cadeiras 01 Memaria T atil

Fonte: Brasil (2010, p. 11).

Descrigdo da figura 3: a figura é apresentagéo de uma tabela dividida em trés partes com a cor predominante branca com
escritos em preto. A primeira parte tabela do lado esquerdo é dividida em duas partes. A primeira parte esta a descri¢céo dos
equipamentos no topo dessa quadro esté escrito EQUIPAMENTOS em preto com fundo azul, na sequéncia, vem a descricao
dos equipamentos: dois microcomputadores, um laptop, um estabilizador, um scanner, uma impressora a laser, um teclado
com colmeia, um acionador de pressdo, um mouse com entrada para acionador, uma lupa eletrénica. No quadro abaixo esta
a descrigdo dos mobiliarios, a palavra MOBILIARIOS esta escrito em preto com fundo azul, descricdo dos mobiliarios: uma
mesa redonda, quatro cadeiras, uma mesa para impressora, um armario, um quadro branco, uma mesa para computador,
duas cadeiras. Do lado direito esta a descricido dos materiais didaticos pedagdgicos, as palavras MATERIAIS DIDATICOS
PEDAGOGICOS est4 escrito em preto com fundo azul, descrigao dos materiais: um material Dourado, um esquema corporal,
uma bandinha ritmica, uma memdria de numerais 1, tapete alfabético encaixado, software de comunicagéo alternativa,
sacoldo criativo monta tudo, quebra-cabeca sequéncia l6gica, domin6 de associacéo de ideias, dominé de frases, domin6 de
animais em libras, dominé de frutas em libras, domind tatil, alfabeto braille, kit de lupas manuais, plano inclinado para suporte
de leitura, memoria téatil.
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Enquanto, a SRM do Tipo I, foi pensada para o trabalho pedagdgico com
alunos com deficiéncia visual, ou seja, possui todos 0s equipamentos e materiais
disponiveis na sala Tipo |, adicionados os recursos de acessibilidade exclusivos para
alunos com deficiéncia visual (Brasil, 2010), conforme apresenta a Figura 4.

Figura — 4: Descricao de equipamentos e materiais didatico/pedagogico Sala
de Recursos Tipo Il

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagodgico
01 Impressora Braille - pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Pungao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Brasil (2010, p. 12).

Descricdo da figura 4: A figura 4 é a representagdo de uma tabela. No topo da tabela esta escrito EQUIPAMENTOS E
MATERIAIS DIDATICOS PEDAGOGICOS em letra preta e o fundo azul, em seguida, vem a descrigéo dos equipamentos e
dos materiais didaticos pedagdgicos: uma impressora braille pequeno porte, uma maquina de datilografia braille, uma reglete
de mesa, uma puncédo, um soroban, um guia de assinatura, um kit de desenho geométrico e uma calculadora sonora.

Mendes e Malheiros (2012) afirmam que mesmo que a legislacao preconizasse
gue o atendimento educacional especializado fosse oferecido aos alunos da rede
publica de ensino regular, o AEE poderia, também, ser ofertado por sistemas publicos
de ensino ou por instituicdes comunitarias, confessionais, ou filantropicas que nao
visassem fins lucrativos. Porém, deveriam ter atuacdo exclusiva na EE e conveniadas
com o Poder Executivo, em que o0s documentos normativos definissem como
ambiente prioritario para a oferta e realizacdo desse servico nas SRM na escola
regular. Dessa maneira, o conceito de AEE “como servigco de apoio da Sala de
Recursos Multifuncionais, associado a ideia de complementacdo ou suplementacéo
do atendimento escolar em classe comum, comecou a ser amplamente utilizado no
discurso politico” e das Politicas Publicas (Mendes, Malheiros, 2012, p. 7).

No entanto, Pereira (2020) ressalta que o atendimento educacional realizado

nesse espaco, difere do oferecido pela escola comum, bem como, ndo pode ser

7 E importante relatar que, na época de implantacdo das SRM Tipo Il, pensou-se em garantir a
acessibilidade para os alunos com deficiéncia visual, contudo, naquele momento, ndo se teve 0 mesmo
pensamento para 0s alunos com surdo-cegueira (essa acessibilidade foi pensada somente anos mais
tarde).
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considerado nem caracterizado como um servico eminentemente clinico, pois,

resguarda uma caracteristica tipicamente educacional e pedagdgica.

Sendo assim, o objetivo primordial desse servico é o de proporcionar ao aluno
matriculado na escola comum publico-alvo da educacdo especial o
reconhecimento de suas potencialidades, suas limitac6es, levando-o a se
perceber capaz de criar estratégias para resolver seus problemas e que se
veja como Ser de direitos, sendo capaz de produzir conhecimentos e
transformar sua realidade (Pereira, 2020, p. 8).

Dessa maneira, de acordo com esse autor, o AEE é vinculado a SRM e deveréa
ser, prioritariamente, realizado na prépria escola, ou outra de ensino regular, que
oferte esse servico e que 0 mesmo seja obrigatoriamente realizado no contra turno,
ou seja, no turno inverso a escolarizacao, sendo que, essa declaracao foi fundamental
para que as escolas fossem proclamadas como inclusivas e, constituissem os meios
mais eficazes para combater atitudes discriminatérias e garantir que os alunos com
deficiéncias tivessem direito e acesso a escola regular como todos os alunos (Brasil,
1996). Esse atendimento n&o substitui as aulas do ensino regular. A oferta do AEE
em instituicdes filantropicas, comunitarias, ndo pode ter fins lucrativos e deve estar
vinculada a Secretaria de Educacdo Municipal ou Estadual.

Assim, as SRM séo espacos dentro do ambiente do ensino regular, onde o AEE
€ realizado para os alunos com deficiéncia, TGD e Altas Habilidades/Superdotacéo e
TEA, por meio da elaboracdo e desenvolvimento de estratégias pedagodgicas que
possibilitem a aprendizagem, utilizando recursos pedagoégicos diferenciados, com
vistas a favorecer e promover a constru¢do do conhecimento cientifico desses alunos
com base no curriculo escolar, de forma que eles possam participar da vida escolar e
tenham as suas necessidades individuais e reais atendidas (Brasil, 2010).

Portanto, o AEE ofertado na SRM é realizado por meio de acfes que visam
eliminar possiveis obstaculos do processo de aprendizagem, bem como, propiciar a
escolarizacdo de PcD ou com NEE. Esse ambiente é de extrema importancia para o
atendimento destes alunos, uma vez que oferece a oportunidade de desenvolvimento
e aprendizagem em consonancia com o contetdo da sala de ensino regular, isto €, de
promover condi¢cdes de conviver com seus pares e ter suas vivéncias para, além de,
suas necessidades, dificuldades ou deficiéncias. Dessa maneira, esse atendimento
tem carater complementar ou suplementar a formagédo do educando e na aquisicédo
do conhecimento cientifico, por ser um conjunto de recursos e atividades pedagdgicas

gue visam o desenvolvimento integral do aluno (Brasil, 2010).
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Vale ressaltar, que o AEE ofertado na SRM, ndo deve ser, em hipétese alguma,
confundido com refor¢co escolar (que atende as dificuldades de aprendizagens). As
acOes do servigo especializado sado determinadas, de acordo, com as deficiéncias e
as necessidades  educacionais  especiais  como: TGD ou Altas
Habilidades/Superdotacéo e TEA, a que o AEE se propde a atender. Por esse fator, é
gue uma das atribuicdes desse servigo, € manter relacdes estreitas com o ensino
regular por meio da gestao e dos professores dessa modalidade, pois, o atendimento
especializado deve trabalhar em consonancia com os Componentes Curriculares da
escola, bem como, estar atento ao que € solicitado pela escola comum e pelo ano de
escolaridade, no qual o estudante se encontra regularmente matriculado (Pereira,
2020). Portanto, é fundamental que o professor do AEE, considere a necessidade ou
deficiéncia de cada aluno para realizar seu trabalho de forma que cada um consiga
aprender e se desenvolver e, para isso, € necessario elaborar a intervencéo

especializada em conformidade com as necessidades do aluno, isto €,

[...] o seu estilo de aprendizagem, as suas relacdes com tempo e espaco, a
forma como ele se identifica e como se entende como sujeito, portanto, ndo
h& uma ordem sequenciada e predeterminada de acdes, mas estas devem
acompanhar o ritmo, as possibilidades, as respostas e o movimento do aluno
(Pereira, 2020, p. 7).

Para tanto, o papel do professor € fundamental nessa intervencao, e para atuar
na SRM, é necessario que ele tenha licenciatura e especializacdo em EE ou AEE,
bem como, participar de formacfes continuadas que o habilite a atuar em areas da
educacdo especial para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos
(Oliveira, 2006).

As orienta¢des normativas que regem a educacéo especial, para a formagéo
inicial do professor do AEE, indicam a prioridade do curso de licenciatura
especifica em Educacado Especial ha perspectiva inclusiva. Certamente, esta
formag&o ndo pode ter como base uma proposta de carater substitutiva ao
ensino comum (Pereira, 2020, p. 9).

Assim, é necessario que o professor tenha conhecimento e orientagéo sobre a
mobilidade, adaptacBes curriculares, funcbes cognitivas, estilos de aprendizagem,
entre outros conhecimentos que sdo essenciais ao AEE na SRM. E fundamental que
a formacdo desse profissional Ihe possibilite realizar intervencdes que auxiliem o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno, assim como, promover um trabalho
colaborativo com o professor do ensino regular, com toda a comunidade escolar e
com outros setores da sociedade. Dessa maneira, o trabalho pedagoégico

desenvolvido pelo professor do AEE deve ser entendido como um conjunto de acdes
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e abordagens que provoque conflitos cognitivos no aluno com deficiéncia ou NEE, a
fim de que, ele consiga se perceber como um sujeito ativo e participativo e possa atuar
na realidade que o cerca. Por fim, que o professor ofereca possibilidades para que o
aluno seja agente ativo no processo da aquisi¢do do conhecimento (Pereira, 2020).

De acordo com Pereira (2020), para que o processo de aquisicdo de conceitos
e, também, para o desenvolvimento das potencialidades dos alunos com deficiéncia
e NEE aconteca, o educador precisa estimular dinamicas que sejam interativas,
visando mudangas comportamentais e cognitivas, para que eles possam ter sucesso
educacional e social. Para tanto, o trabalho realizado pelo professor do AEE nas Salas
de Recursos Multifuncionais deve oferecer atividades que contribuam para o processo
cognitivo, de maneira que estimule o aluno a exercitar a sua atitude autocritica ativa e
positiva, para que assim, ele consiga analisar as suas ac0es, atividades e que, acima
de tudo, valorize sua aprendizagem e encontre satisfacdo na sua busca para a
resolucdo de problemas. Segundo Mendes (2006), outra atribuicdo do professor que
atua na SRM é estabelecer articulacdo entre o professor regente do Ensino
Fundamental e a comunidade escolar, com vistas ao aprendizado e desenvolvimento
dos alunos publico alvo do AEE, bem como, o planejamento de atividades que sejam
condizentes com os conteudos trabalhados na sala de aula comum.

Por outro lado, € importante ressaltar que segundo Pereira (2020), o
planejamento das atividades deverédo partir exclusivamente das NEE dos educandos,
por isso, além de, considerar os conhecimentos e os sentidos que eles trazem
consigo, suas vivéncias no decorrer do processo de desenvolvimento e
aprendizagem, é necessario, respeitar sua fala, seus sentimentos, emoc¢des, seus
desejos, suas necessidades, seus pensamentos, sua histéria sociocultural, suas
vivéncias sociais, sua idade e seus interesses. Assim sendo, essas atividades devem
ser trabalhadas de maneira contextualizada, com o intuito de estimular a elaboracéo
do seu pensamento, “a antecipacao, a concentracdo, a percepc¢ao, a discriminacéo, a
atencao, a memoaria, o raciocinio, a linguagem, etc.” (Pereira, 2020, p. 12).

E imprescindivel que o professor da SRM participe das reunifes pedagogicas,
do planejamento, dos conselhos de classe, da elaboracdo do projeto pedagdgico,
desenvolvendo ac&o conjunta aos professores das classes comuns e demais
profissionais da escola, para a promocéo da inclusdo escolar (Oliveira, 2006, p. 18).

A SRM né&o deve ser considerada um espaco fora do ensino regular, ao

contrario, ela faz parte do ensino regular e deve ser considerada um passo para a
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educacdo inclusiva, pois, tem papel pedagégico relevante no aprendizado e
desenvolvimento dos alunos frequentadores desse ambiente. Por meio das
intervencdes do professor do AEE € possivel promover as potencialidades desses
educandos, além de, estimular a troca de informacdes e vivéncias entre eles e todos
os outros alunos da escola, proporcionando, assim, a mudancga de comportamento em
busca de uma educacgéao de qualidade a todos.

Dessa maneira, ao concluirmos esta sesséo, € possivel afirmar que a EE no
Brasil, assim como, no contexto mundial, passou por muitas transformacdes e
rupturas com paradigmas que foram fundamentais para a garantia dos direitos das
Pessoas com Deficiéncia, ao longo da histéria até chegarmos ao contexto atual de
busca pela educacéo inclusiva para todos. Busca essa, de direito a igualdade, de se
desenvolver de maneira autbnoma, de garantir a liberdade na sociedade, assim como,
o direito de ser reconhecido como cidadao ativo, em todas as esferas sociais como a

educacéo, o trabalho, por meio da interacéo e adaptacao social.



3. CONCEPCOES SOBRE AQUISICAO DA LINGUA ESCRITA

Nessa secdo, abordaremos as questbes afetas as concepgbes sobre a
aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabético, e os conceitos de estudiosos especialistas
na area.

Para Vigotski (2007), a linguagem escrita, por ser estritamente humana e estar
organizada por um complexo sistema de signos (palavras), esta diretamente
relacionada ao psiquismo humano que envolvem as fungbes superiores como:
pensamento, memoria, concentracdo, atencdo, percepcdo, fala, imaginacéao,
sentimentos, linguagem e abstracdo. Por se tratar de um instrumento psicolégico
altamente complicado e, relacionado as fun¢cdes motoras, a escrita ndo pode ser
restringida apenas ao ato de tracar, registrar e grafar letras, uma vez que a escrita néo
pode ser desenvolvida sem uma intencéo, isto €, sem pensar sobre ela, diferente da
fala que acontece naturalmente.

Dessa maneira, a linguagem escrita, por ser um meio social de comunicacéo,
vai sendo transformada nas criancgas a partir de vivéncias e experiéncias, bem como,
do desenvolvimento de suas funcdes psiquicas. Assim, ao nos referirmos a escrita,

estamos, nos referindo a um sistema simbdélico, complexo, historico e cultural.

Parece claro que o dominio de um sistema complexo de signos n&do pode ser
alcancado de maneira puramente mecéanica e externa, em vez disso, esse
dominio é o culminar, na crianca, de um longo processo de desenvolvimento
de fun¢des comportamentais complexas. A Unica forma de nos aproximarmos
de uma solugdo correta para a psicologia da escrita € através da
compreensdo de toda a histéria do desenvolvimento dos signos na crianca
(Vigotski, 2007, p.126).

Segundo Vigotski (2007), precisamos compreender que a apropriacdo da
escrita pela crianca, ndo deve, de maneira nenhuma, estar, relacionada apenas ao
ensino-aprendizagem de fonemas (sons) e grafemas (letras), como o simples ato de
soletrar, ou registrar, deve-se, porém, ser compreendido por meio do seu contexto
historico, isto €, pelo processo histérico o qual originaram-se as relacdes humanas,
possibilitando o desenvolvimento do pensamento humano e, dos signos como um
poderoso meio de transformacéo social, historico e cultural que seja significativo para
a crianca.

Vigotski (2007) ratifica que a aquisicdo da escrita deve ser um processo
significativo para a crianga para que, assim, ela consiga desenvolver o seu

pensamento e, as fungdes psiquicas que promoverdo a internalizacdo e apropriacdo
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da escrita, que dependerdo muito, dos estimulos culturais e simbodlicos a que ela for
exposta. Dentro desse contexto, a crianga vai vivenciando esse processo pelo
desenvolvimento do seu psiquismo, ou seja, pelo processo de internalizacdo desse
complexo sistema de signos, que ocorre pela representacdo simbdlica por meio de
gestos, pela simbolizagcéo do brinquedo e dos jogos sociais, pelo simbolismo contido
no desenho e, principalmente pelo simbolismo na escrita, que s&o fundamentos
essenciais para a aquisicao da futura escrita.

A esse respeito, Leontiev (2004), afirma que a linguagem escrita tem uma
contribuicdo fundamental para o desenvolvimento cognitivo do pensamento do ser
humano. O autor ressalta que, a linguagem é um produto do trabalho da coletividade
e que, assim como, a consciéncia humana sé aparecera no processo da escrita,
guando ela for significativa, pois, € por meio de sua historia social que, a crianca
desenvolve a sua capacidade de generalizacdo dos signos que refletira na forma da
linguagem como consciéncia material da realidade.

Dessa maneira, a escrita precisa ter significado para crianca, ou seja, ela
precisa compreender que por meio da escrita ela se comunica e, podera, portanto,
compreender o contexto real a qual pertence. Nesse momento, ela estara se
apropriando da experiéncia humana como instrumento para a sua participacao nessa
acao social, uma vez que aprende, também, com a troca de experiéncia com 0s
outros, em que as fungdes superiores sdo desenvolvidas e o pensamento evolui
propiciando a crianca aos poucos a compreensdo do mundo em que ela vive.

Para que o desenvolvimento do processo de aquisicdo da escrita aconteca, a
crianca passa por um complexo percurso que envolve todas as funcdes
(especialmente a memoria, atencdo e abstracao), que se principia por meio do gesto
visual, ou seja, como se a crianca estivesse escrevendo no ar. Esses gestos,
envolvem a dramatizacéo, pela qual a crianca utiliza os mesmos para demonstrar o
gue ela gostaria de representar em seus desenhos.

Podemos, entdo, afirmar que, segundo o autor, 0s gestos da crianca estao
ligados diretamente com a origem dos signos escritos, em que é possivel destacar
primeiramente os rabiscos e os desenhos registrados por ela no papel (Vigotski,
2007).
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Figura — 5 Sintese sobre a Defini¢do dos gestos

Gestos

« D3ao significado para o desenho (garatujas).
= Dao significado ao simbolismo na brincadeira.

« Dao mais significado a fala, quando esta nao
se estruturou totalmente.

Dao suporte para o surgimento de outros
sistemas simbdlicos, até estes se estruturarem
completamente.
onte: Alencar (2023).

Descricéo da figura 5: a figura é representada por um retangulo branco no topo esta escrito a palavra Gestos em preto, na
lateral esquerda trés quadrados sobrepostos um amarelo um vermelho e um preto com risco saindo em formato de cruz da
esquerda para a direita passando por baixo da palavra Gestos logo abaixo um marcador vermelho na frente segue a escrita:
Dé&o significado para o desenho (garatujas). Abaixo, outro marcador vermelho na frente segue escrita: Dao o significado ao
simbolismo na brincadeira. Abaixo, um outro marcador vermelho na frente a escrita: Dao mais significado a fala, quando esta
nao se estruturou totalmente. Abaixo, um espaco logo, em seguida, escrito: Dao suporte para o surgimento de outros sistemas
simbolicos, até estes se estruturarem completamente.

Em seus primeiros rabiscos, usam 0s gestos como um ato motor para a
representacao do significado, pois, elas se preocupam com a representacao dos seus
desenhos que, é, portanto, a representacdo da fala (linguagem verbal). Essa
linguagem é a base para a escrita, que aos poucos transforma os rabiscos simbolicos
em figuras e desenhos, que sdo substituidos por signos.

Os gestos, também, estdo interligados com atividades que propiciam 0s jogos
sociais e a brincadeira do faz de conta, que se originam da unido entre os gestos e a
linguagem escrita, uma vez que € por meio da brincadeira que a crian¢ca se comunica
e utiliza os objetos como significado para essa brincadeira, e seleciona-os conforme

a sua intencao, dando, a eles os significados pertinentes (Vigotski, 2007).

O préprio movimento da crianca, seus proprios gestos é que atribuem a
funcao de signo ao objeto e Ihe dao significado. Toda atividade representativa
simbdlica é plena desses gestos indicativos: por exemplo, para a crianca, um
cabo de vassoura se transforma num cavalo de pau porque ele pode ser
colocado entre as pernas, podendo a crianga empregar 0 gesto gue comunica
um fato de, neste exemplo, o cabo de vassoura significar um cavalo (Vigotski,
2007, p.130).

Partindo desse principio, as brincadeiras, os brinquedos e 0s jogos sociais sdo
0S meios pelos quais a crianga consegue se comunicar e, viver as experiéncias do

mundo adulto, ou seja, com a realidade a qual o objeto denota para a crianca.
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Podemos, assim, concluir que o desenho é uma linguagem grafica que se configura
tendo como base a linguagem verbal.

No que diz respeito ao simbolismo na escrita, de acordo com Luria (2010), antes
de entrar na escola, a crianca jA compreende que pode usar simbolos, mas, ainda,
nao tem consciéncia dessa utilizagao.

Assim, o processo de aquisicdo da escrita perpassa por todo o processo da
pré-histdria do desenvolvimento humano, que é histérico e cultural, na qual a crianca
traz consigo, antes mesmo, de conseguir pegar o lapis pela primeira vez e escrever
suas primeiras palavras, pois, quando a crian¢ca comeca a frequentar a escola ela ja
tem as habilidades da fala desenvolvida.

Para ser capaz de escrever ou registrar alguma coisa, € preciso considerar
duas situacdes, se é de seu interesse e se tem algum significado funcional (Luria,
2010). Assim, diante do exposto, Luria (2010) realizou uma pesquisa a partir das
técnicas primitivas de escrita da crianca, em que se prop0s, a tracar o percurso
vivenciado por ela no periodo pré-escolar em busca da escrita. Para tanto, o autor
explicou detalhadamente as circunstancias que tornaram a escrita possivel para ela,
bem como, relatou os fatores de ordem motora em seu desenvolvimento. Para tanto,
descreveu em sua pesquisa 0s caminhos pelos quais a crianca perpassa durante a
utilizac&o das técnicas primitivas da escrita.

Em sua pesquisa, Luria (2010) observou que a crianca utilizava maneiras
diferentes de fazer o seu registro, ou seja, as marcas graficas e, a partir desse
experimento, e com base nessas maneiras tipicas e distintas, relatou cada um dos
estagios que a crianca vivéncia no processo de aquisicdo do Sistema de Escrita
Alfabético. Os cinco estagios estao descritos, e, organizados em conformidade, com
o periodo desenvolvimento que a criangca se encontrava no momento da realizacao
da pesquisa descrita pelo autor, sdo eles: 1) Estagio da pré-escrita (estagio dos
rabiscos ou fase dos atos imitativos); 2) Estagio da escrita ndo-diferenciada (signo
primario); 3) Estagio da escrita diferenciada; 4) Estagio da escrita por imagens
(pictografica); 5) Primeiro Estagio do desenvolvimento da escrita simbdlica, conforme

descrito na Figura 6.
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Figura — 6 Etapas da Pré — Histdria da escrita segundo Luria

= — ——
ETAPAS DA PRE-HISTORIA DA ESCRITA SEGUNDO LURIA

1) Rabiscos indiferencicdos

2) Signos primarios

3) Usodossignos

4) Escrita pictografica (Derente do desenho - as figuras odquirem fungdo
instrumentol (mnemotécnica)

5) Escrita simbdlica (Escrito simbdlica Uso de 2ignos (simbolos, sinais)

orbitréeios (convencionass) como meo para expondir os copocidades
mantoks

Evolugdo da escrita na crianga acontece pelo aprendizado de |
ng:os técnicas e nGo pela descoberta espontdneo.

e S CAR, 2023) ~ =
Fonte: Alencar (2023).

Descricéo da figura 6: A figura representa um quadro pedagégico branco com escritas em azul e preto. Do lado esquerdo a
imagem de trés livros um vermelho (maior), um branco (mediano) e um azul (menor), ao lado a figura que representa uma
pedra de papel sobre uma bancada. Do lado direito a figura de uma caneta sobreposta por um lapis vermelho, do lado um
pote de tinta transparente azul com pincel imerso dentro dele em, cima de uma bancada de madeira. No topo do quadro
branco estéa escrito em azul as palavras: ETAPAS DA PRE-HISTORIA DA ESCRITA SEGUNDO LURIA. Logo abaixo marcado
por numeragdes de 1 a 5 (escrito em azul) e nafrente de cada um as escritas: numeral 1: Rabiscos indiferenciados, o numeral
2 com a escrita: Signos primarios, na linha de baixo o numeral 3 com a escrita: Uso dos signos, na linha abaixo o numeral 4
com a escrita: Escrita pictogréfica (diferente do desenho - as figuras adquirem fungéo instrumental (mneménica), na linha de
baixo numeral 5 com a escrita: Escrita simbdélica (escrita simbdlica uso de signos (simbolos, sinais) arbitrarios (convencionais)
como meio para expandir as capacidades mentais, por Gltimo, no final do quadro um simbolo em formato de seta na frente a
escrita: Evolugdo da escrita na crianca acontece pelo aprendizado de novas técnicas e ndo pela descoberta espontanea.

Primeiro Estagio: estagio da pré-escrita/ rabiscos indiferenciados
Segundo Luria (2010), o primeiro estagio, denominado de Estagio da pré-
escrita (Figura 7), a escrita esta associada a tarefa de anotar uma palavra especifica,
Ou seja, a escrita é puramente um ato intuitivo em que por meio dos rabiscos a crianga

mostra, que esta apenas interessada em imitar a escrita dos adultos.

Figura — 7 Representacéo da escrita da crianca no Estagio pré-escrita

Y ‘ 5
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Fonte:http://rociorodi.blogspot.com/2012/09/as-fases-iconica-e-pre silabica-das.html (2023).

Descricéo da figura 7: A figura esta representada dentro de um retdngulo com fundo branco e a escrita é feita com caneta
de cor azul mais clara e azul mais escuro. Temos a representacéo de um desenho de uma crianga que, ainda, ndo aprendeu
a funcdo da escrita. Na parte superior da imagem a crianga tenta imitar a escrita do adulto por meio de rabiscos tentando
registrar algumas letras, na qual € possivel identificar as da letra O e A, na parte inferior ada figura temos a representagéo
por meio de rabiscos da tentativa de escrita de reproduzir a letra cursiva.
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Podemos observar, por intermédio dessa imagem que a crianga, ainda, nao
aprendeu o sentido e a funcao da escrita, ela tenta, reproduzir a escrita adulta com a
qual esta familiarizada. Observa-se na figura 7, que essa fase é marcada pelo registro
dos atos diretos, ou seja, é a fase dos atos imitativos, primitivos, pré-culturais e pré-
instrumentais.

Segundo Estagio: da escrita ndo-diferenciada (signo primario)

No estagio da escrita ndo-diferenciada (signo primario), de acordo com Luria
(2010), a crianca realiza o0 seu registro por meio da escrita topografica (escrita em um
terreno), em que ela apenas organiza o0s seus rabiscos (anotacdes) no papel ou em
algum outro lugar como registro da fala e (Figura 8), ndo com a intencao de realizar a
leitura, mas, para que possa lembrar do que Ihe foi dito mais tarde com facilidade e,
também, do que esta representado nos seus rabiscos (esses rabiscos podem ser
considerados as primeiras representacfes rudimentares que, mais tarde se
transformardo na escrita propriamente dita da crianca, nesse momento, ainda, é uma
atividade autocontida), nas quais as vezes ao retomar as suas anotacdes, nem

sempre, relatara, o mesmo significado ou ndo se lembrara do significado.

Figura — 8 Registro do Estagio de escrita ndo diferenciada

1) PANETONE
2)ARVORL
3) RENA
a4) LUZ
a3 S 5) COMO
1 PANETONE
NO NATAL

&)

Fonte: Acervo das autoras (2022).

Descrigdo dafigura 8: A figura esta inserida dentro de um retangulo branco com bordas pretas, a figura apresenta a tentativa
de escrita de uma crianca que fez os registros com lapis, sdo desenhos que se assemelham a letra O. A figura retrata a
imagem de cinco tentativas de escritas em formas de circulo que estdo no centro do retangulo, no canto superior direito estdo
palavras enumeradas de 1 a 5, os nimeros de 1 a 4, esta escrito uma palavra por nimero, apenas o nimero 5 esta escrito
uma frase. Na palavra nimero 1, esta escrito PANETONE, na palavra nimero 2, esta escrito ARVORE, na palavra nimero
3, esté escrito RENA, na palavra nimero 4, esta escrito LUZ e no nimero cinco esta escrito a frase: COMO PANETONE NO
NATAL. A crianga usou cinco representacdes para escrever estas palavras, nas representagdes 1, 2, 3, 4 séo representacfes
mais ou menos do mesmo tamanho e, obedece mais ou menos a mesma estética em formato de circulo como se tivesse
representado na letra O, aimagem a 5 é uma imagem um pouco maior, mas, também, em formato de circulo.

A escrita da crianga nesse momento ndo desempenha uma fungdo mneménica,

pois, a memdria ndo esta totalmente desenvolvida (Luria, 2010), ou seja, a crianca,
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ainda, utiliza uma forma de escrita primitiva, escrevendo por meio de sinais
topogréficos, fazendo um registro para cada frase, porém, usa 0 mesmo tracado para
ideias diferentes.

Dessa maneira, nesse estagio, de desenvolvimento da escrita 0s sinais
utilizados pela crianga, ainda, ndo constitui uma escrita ou mesmo um auxilio gréfico,
sédo apenas desenhos no papel, e para Luria (2010), essa forma de registro pode ser
considerado, a primeira forma de escrita no sentido literal da palavra.

Terceiro Estagio: escrita diferenciada

Luria (2010) afirma que a crianca realiza a diferenciacdo dos signos primarios
por meio das representacdes pictograficas, ou seja, pelas representacbes das ideias
mediantes os desenhos. Nesse estagio, a crianga apresenta confusao na escrita, isto
€, a técnica, ainda, ndo assumiu contornos precisos, porém, ela tem a ideia de fazer
uso de desenhos para efetivar os seus escritos que, podem, auxilia-la a lembrar-se do
gue escreveu, assim, pela primeira vez ela conseguiu ler o que escreveu, descobrindo

uma maneira propria de fazer o seu registro, como podemos observar na Figura 9.

Figura — 9 Registro do Estagio de escrita diferenciada
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Fonte: Disponivel em: https://educaensina.com.br/blog/dicas-para-avancar-em-hipotese-de-escrita/.

Acesso em maio de 2023.
Descrigdo da figura 9: A figura esté inserida dentro de um retangulo de bordas pretas e o fundo branco na qual a crianga
fez cinco tentativas de escrita imitando a letra cursiva, do lado esquerdo ela registrou as tentativas de escrita com uma caneta
azul e, do lado direito esta a escrita pela professora da tentativa de escrita da crianga na cor roxa. A primeira tentativa do
lado direito se correlaciona com a palavra VIOLETA que estéa escrito do lado direito, a segunda tentativa do lado esquerdo
corresponde a palavra TULIPA que esta escrita do lado direito, a terceira tentativa do lado esquerdo se correlaciona com a
palavra ROSA, que esta escrita do lado direito, a quarta tentativa de escrita se assemelha a letra cursiva do lado esquerdo
corresponde a palavra SOL e a Ultima tentativa de escrita do lado esquerdo corresponde a frase: A TULIPA E ROXA que
esta a esquerda do lado direito.

Nessa fase, ndo existe diferengas externas significativas em relacéo ao estagio

da escrita ndo diferenciada, no entanto, os rabiscos feitos pela criangca comegam a ter
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uma funcdo especifica que auxiliara no ato da memorizagdo. Um outro aspecto
relevante é que se percebe que ha uma relacdo entre a escrita e os registros feitos
por ela, ampliando assim, a sua capacidade de memorizacdo. Dessa maneira, 0
desenho passa de uma simples representacdo, para um meio pelo qual o
pensamento, € ampliado como um novo e poderoso instrumento na promoc¢éo da
escrita diferenciada.

Quarto Estagio: escrita por imagens (pictografica)

O Estagio da escrita pictogréfica (Figura 10) € uma das mais importantes fases,
pois, apresenta um avangco em relacao a escrita do estagio descrito anteriormente.
Por meio da evolucdo do pensamento a crianca utilizara o desenho como uma nova
ferramenta, isto €, como forma de auxiliar o pensamento, a memaria e a comunicagao

e nao mais como uma brincadeira.

Figura — 10 Representacao da escrita pictografica

Crianga ocom 4
Bnos

Fonte: Acervo das autoras (2022).

Descrigdo da figura 10: A figura esté inserida dentro de um retangulo com fundo branco desenhado e escrito na cor preta.
Trata-se da representacgédo pictogréafica da escrita de uma crianga, no canto superior esquerdo esta a escrita: Crianga com 4
anos. Na parte central superior ha um desenho representando um presente com o nimero 4 e saindo dele como se fosse um
facho de luz, no canto inferior esquerdo as palavras escritas: 1 PANETONE. Logo abaixo: 2 ARVORE. Logo abaixo: 3 RENA.
Logo abaixo: 4 LUZ. Logo abaixo: 5 a frase COMO PANETONE NO NATAL. No canto inferior direito a representagdo de
varios desenhos alguns pode ser definido os outros ndo. O nimero 2 se assemelha como a figura de uma pessoa, o nimero
4 apresentado por vérias bolinhas riscadas no meio e a nimero 5 representagédo de um retangulo com um risco na horizontal
e 3 riscos na diagonal transpassando a linha na horizontal.

No entanto, considerando um grande avanco no intelecto da crianca, com base
nos estudos de Vigotski (2007), Luria (2010) destaca que entre o desenho e a escrita
h&, ainda, uma grande diferen¢a, uma vez que no desenho infantil infunde-se uma
relacdo direta no que diz respeito a representacao grafica, ou seja, a crianca desenha

‘coisas” e nao “palavras”. Esse fato, torna-se diferente na escrita, em que a mesma
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ndo possui relacdo direta com o objeto, mas, sim, com a palavra que o nomeia
(representa), conforme, apresentado na Figura 10.

Segundo Luria (2010), esse estagio, possibilita a compreenséo detalhada da
descricdo do desenvolvimento da escrita pictografica na crianca. O que €
especialmente digno de nota €, a facilidade que a crianca tem de apropriar-se desse
tipo de escrita, fazendo a dissociacdo das figuras retratadas, da tarefa de escrever,
transformando-a em desenho espontaneo e autocontido.

Quinto Estagio: desenvolvimento da escrita simbdlica

O Estagio da escrita simbdlica, foi o ultimo estagio descrito por Luria (2010) em
seus estudos, no qual ele procurou descrever a relacdo da crianca em busca da
aquisicao da escrita alfabética, uma vez que ela se encontra em um estagio superior
de desenvolvimento da escrita, em que se constitui 0 uso de novas experiéncias, e
pela primeira vez utiliza letras (signos) para fazer os seus registros.

Nesse estagio, a crianca desenha figuras e nao escreve utilizando as figuras,
assim, o avanco do estagio da escrita pictografica em busca de uma escrita simbolica,
esta relacionada a capacidade de abstracdo que a crianga tem, pois, € dessa maneira,
gue ela conseguira, compreender, que o ato de escrever € guiado pela palavra escrita,
ou seja, registrada no papel. Por isso, s6 havera compreensao de que a linguagem
escrita, por meio da linguagem oral tem suas caracteristicas iniciais nos primordios da
linguagem simbdlica, quando a crianca dominar plenamente a escrita, quando ela
perceber, que na verdade ha uma juncao entre a escrita e a fala (Figura 11) passando
a compreender que a linguagem interna firma-se como um verdadeiro ato de
representacao simbdlica (Luria, 2010).

Figura — 11 Representacéo da escrita simbdlica por meio de letras.
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Fonte: Acervo das autoras (2022).
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Descricéo da figura 10: A figura esta inserida num retangulo com bordas pretas e um fundo predominante branco. Na parte
superior da esquerda para a direita as letras AV | AR E O, com um risco na vertical separando o nimero 1. Logo abaixo as
letras: ASOERIN M S e nafrente o nUmero 2. Logo abaixo as letras: Y XK SW T L M N, e na frente o nimero 3. Logo
abaixo as letras: X SJY KT R P O, nafrente o nimero 4. Logo abaixo as letras: Y S O T X K, na frente 0 nimero 5. No
canto inferior esquerdo as palavras: 1 PANETONE, 2 ARVORE, 3 RENA, 4 LUZ e 5 a frase: COMO PANETONE NO NATAL.
Logo abaixo a repeticdo da palavra:1 PANETONE.

Nessa imagem, é possivel observar que crianca ja tem no¢do da escrita
mnemonica e que a mesma € representada por uma mistura de simbolos, desenhos,
ou letras. No entanto, por ndo ter aprendido, ainda, a fungéo da escrita o faz com as
letras que ela ja conhece e sabe tracar, por isso, ndo atribui significado a essas letras
ao fazer o registro do que |he foi ditado como ilustra a figura 11, o maior desafio
encontrado por ela, nessa fase, estd em, conseguir, abstrair, a representacao dos
signos (Luria, 2010).

Dessa maneira, a crianca ja sabe que pode usar signos para escrever 0 que
quiser, no entanto, ainda, ndo os utiliza corretamente. Assim, nesse estagio, a crianga
“conhece letras isoladas, sabe que com essas letras podem registrar algum conteudo
e, finalmente, apreende suas formas externas e, também, a fazer marcas particulares”
(Luria, 2010, p.181).

Luria (2010) apos, a realizacdo de suas analises, nesse Ultimo estagio,
esclarece que o uso dos signos e de suas origens na crianga, “nao € a compreensao
gue gera o ato da recordacdo (memorizacdo), mas € muito mais o ato que produz a
compreensao”, na verdade € que esse ato, frequentemente, precede a compreensao
e o desenvolvimento das funcdes superiores, que efetivard aprendizagem e a
alfabetizacdo. Uma vez que “antes que a crianca tenha compreendido o sentido e o
mecanismo da escrita, ja efetuou indmeras tentativas para elaborar métodos
primitivos, e estes séo, para ela, a pré-historia de sua escrita” (Luria, 2010, p.188).

Esse autor, chama atencdo para o fato de uma aparente linearidade no
desenvolvimento da escrita em sua dinamica interna, e que havera varias rupturas e
saltos qualitativos nas fung¢bes superiores que, estdo essencialmente relacionados ao
alcance do estagio superior ao da escrita simbodlica. Em corroboracdo com a afirmacéo
dele, podemos citar os estudos de Martins, Carvalho e Dangi6 (2018, p. 343) em que
as autoras relatam que: “a nosso juizo, um dos grandes saltos ocorre na viragem da
escrita pictografica para a escrita simbdlica, representando um momento crucial para
a formacao do simbolismo da escrita”.

Embora Luria (2010), tenha relato com maestria 0s cinco estagios da escrita da

crianca salientando a sua importancia para o desenvolvimento do processo de escrita,
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ele ndo relatou em seus estudos as tentativas de escrita, ou seja, como ocorre a
transposicdo do estigio da escrita pictografica para a escrita simbodlica. Dessa
maneira, apresentaremos as contribuicbes de Martins, Carvalho e Dangi6 (2018),
estudiosas da area da Psicologia Histérico-Critica e alfabetizacdo que com base, e,
em complemento aos estudos lurianos, realizaram analises no desempenho da
crianca em relacdo a aquisicdo da escrita, que possibilitaram a constatacdo que o
estagio pictogréfico evolui para o estagio da escrita simbdlica, pela mediacdo de duas
subetapas, denominadas pelas autoras como pré-grafica e simbolismo grafico.

Na subetapa da escrita pré-grafica Martins, Carvalho e Dangi6 (2018) relatam
gue a crianga em sua escrita reproduz letras que podem ser correspondentes ou nao
a silaba que ela esta escrevendo, estabelecendo, ainda, uma relacéo aleatoria e
externa entre os grafemas e fonemas. Ha, portanto, uma descoberta pela crianca de
gue cada palavra corresponde a uma representacao grafica, assim como, ela fazia no
desenvolvimento da fala, em que descobria que cada objeto correspondia a uma
determinada denominacéao. Essa “descoberta” promove um significativo avanco na
capacidade de abstracéo da crian¢a, no entanto, ainda, nao possibilitara uma relacéo
estavel entre os sons e os simbolos (Martins, Carvalho e Dangi6, 2018).

A crianca precisa compreender e discriminar os tipos de sons que ela emite,

para que depois seja apresentada a ela como se da a grafia do som. Nesse sentido,

Trata-se de recuperar a énfase no mecanismo acustico da fala, pelo qual o
isolamento e posterior aglutinagédo de sons, conquistou a forma de fonemas,
transpondo-os para seus correlatos graficos sob a forma de letras (Martins,
Carvalho e Dangi6, 2018, p 343).

Assim, Martins, Carvalho e Dangi6 (2018) chamam a atencao para o fato de
gue, quando, isso, ocorre de forma mecanica, ou seja, sem significado para a crianca,
mesmo que o percurso de ensino tenha a fala como ponto de partida e de referéncia
de uma atividade concreta, a crianca fara conexao entre fonemas e grafemas de forma
aleatoria, isto €, escrevera palavras e podera até fazer a leitura silabando de maneira
correta, mas, quando questionada sobre o que escreveu ndo conseguira dizer.

Segundo essas autoras, esse fato acontece, porgue a crianca, ainda, nao
estabeleceu uma relacdo com essa palavra, ou seja, ainda, ndo estabeleceu relacéo
com o signo, pois, € um som vazio para ela, configurando-se apenas em registros
isolados que ela conseguiu escrever, mas, sem significado. Dessa maneira, € preciso
gue a crianga consiga, transpor, essa conexao aleatdria existente entre o fonema e o

grafema, e converta o som em signo, ou seja, som em letra. Trata-se, portanto, da
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compreensao do significado das letras e das silabas tanto na articulagéo da fala como
na escrita e no seu significado, para que assim, possa evoluir para o nivel da subetapa
denominado por elas como simbolismo gréfico.

Vigotski (2007), Luria (2010), Franco e Martins (2020), concordam ao afirmar
que compreender que os sons podem ser ‘desenhados’ sob a forma de letras, o
registro das palavras € uma evolucdo muito grande para a humanidade, pois, ha,
também, a compreensao de uma forma arbitraria de grafar as letras/palavras. Para
gue a crianga tome posse da aquisi¢cao da escrita, e comece a escrever, ela precisa
ser instruida a grafar e compreender as inUmeras nuances das letras em relacéo ao
som que representam.

E possivel, dizer que a escrita € um sistema de signos que, também, foram
constituidos para a modificagdo do pensamento humano, responsavel por promover
uma mudanca interior, que pode modificar a relacdo cultural do homem consigo
mesmo, ampliando a evolucédo das func¢des psiquicas superiores para a comunicacao
com o outro, que primeiramente se da por uma linguagem de carater simbolista da
fala e depois por uma linguagem de carater simbolista da escrita.

Dessa maneira, segundo de Vigotski (2007), pode-se afirmar que as criancas
séo simbolistas, pois, o desenvolvimento para a aquisicdo da escrita se da a partir da
utilizacdo de simbolos. Sendo assim, o pesquisador descreve a representacdo da
escrita simbdlica da realidade em dois tipos de simbolismo que sdo determinantes
para que a crianca domine a escrita, o simbolismo de primeira ordem e o simbolismo
de segunda ordem.

a) Simbolismo de primeira ordem

O simbolismo de primeira ordem de acordo com Vigotski (2007), consiste nas
representacdes da linguagem oral, ou seja, as representacdes dos aspectos da fala,
em que o desenho e o brinquedo adquire uma funcdo simbdlica para representar o
objeto (fala), pois, a criangca como dito anteriomente desenha coisas e ndo palavras.
Em confirmacédo a essa afirmativa, o autor cita Hetzer, para ratificar que, nessa fase,

a crianca utiliza o desenho e o brinquedo para representar os sons da fala (objetos).

Achamos que Hetzer esta muito certo ao afirmar que a representacao
simbdlica priméria deve ser atribuida a fala e que é a utilizando como base
gue todos os outros sistemas de signos séo criados. De fato, também no
desenvolvimento do desenho nota-se, o forte impacto da fala [...] (Vigotski,
2007, p. 137).
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Assim, ao desenhar a crianga passa para representacdo, portanto, o autor,
define o desenho como uma maneira particular que a crianga tem em se comunicar,

dentro do simbolismo de primeira ordem.

Como no brinquedo, também o desenho e significado surgem, inicialmente,
como um simbolismo de primeira ordem, como ja dissemos, 0s primeiros
desenhos surgem como resultado dos gestos manuais (gestos de maos
adequadamente equipados com um Iapis); e o gesto, como vimos, constitui a
primeira representag&o do significado (Vigotski, 2007, p. 133).

Na fala de Vigotski, podemos compreender que o desenho é fundamentalmente
significativo que surge inicialmente, como um simbolismo de primeira ordem que
representa o tragado da crianca como o gesto de escrever, que € o primeiro significado
da escrita.

b) Simbolismo de segunda ordem

Ja o simbolismo de segunda ordem, segundo Vigotski (2007), esta diretamente
relacionado a atribuicdo de significados aos objetos (signos) por meio da escrita de
palavras, na qual se torna independente dos gestos da crianca e, tem a brincadeira

do faz de conta como o principal aporte para o desenvolvimento da linguagem escrita.

[...]Jsimbolismo de segunda ordem, que compreende a criacdo de sinais
escritos representativos dos simbolos falados das palavras. Para isso, a
crianca precisa fazer uma descoberta basica — a de que se pode desenhar,
além das coisas, também a fala. Foi essa descoberta e somente ela que, que
levou a humanidade ao brilhante método de escrita por letras e frases; a
mesma descoberta conduz as criancas a escrita literal. [...] uma coisa é certa
— o desenvolvimento da linguagem escrita se da, conforme ja foi descrito pelo
deslocamento do desenho das coisas para o desenho das palavras (Vigotski,
2007, p. 140).

Enquanto simbolos de segunda ordem, os simbolos escritos funcionam como
designacdes dos simbolos verbais, assim, Vigotski (2007) afirma que, a compreenséo
da linguagem escrita é efetuada em um primeiro momento pela linguagem falada, e
gue somente mais tarde, €, que teremos a evolucdo da escrita grafica, em que ela
designara um objeto e Ihe atribuirh um nome (palavra) aos rabiscos e desenhos feitos
no papel. A partir dessa afirmativa, podemos compreender que inicialmente a
linguagem escrita é caracterizada por um simbolismo de segunda ordem, pois, a
escrita tende a representar 0os sons da fala. E s6 mais tarde a crianca por meio da
evolucdo no processo de aquisicdo da linguagem escrita, ir4 lentamente deixar de
usar a linguagem oral como subsidios entre a escrita e a representacdo da realidade.
Dessa maneira, nesse momento, a escrita passa a representacao direta da realidade,

assim, a escrita torna-se um simbolismo de primeira ordem, pois, ao adquirir um
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carater de simbolismo direto, passa a ser percebida da mesma maneira que é
percebida a linguagem falada.

Para além dessas concepcdes, para que os educadores possam promover a
apropriacdo do sistema de escrita pela crianca, faz-se necessario, também, que o
professor conheca os tipos de métodos® de alfabetizacéo e tenha clareza de como se
constituem os métodos sintéticos (alfabético/soletracdo, silabacgéo, fonetizacédo) e
analiticos (palavracéo, sentenciagéo, global).

Dentre os pesquisadores nacionais da atualidade que realizam estudos,
discussodes, reflexdes e pesquisas sobre alfabetizacdo com praticas pedagodgicas de
alfabetizacéo e letramento destacamos Magda Soares, Miriam Lemle, Ligia Marcia
Martins, Emilia Ferreiro e Ana Terosky, Angela Kleimam, Maria do Rosario Longo
Mortatti, Ana Luiza Bustamante Smolka, Roxane Helena Rodrigues Rojo, Leda
Verdiani Tfouni, Luiz Carlos Cagliari, Luiz Antonio Marcuchi, Arthur Gomes Morais
entre outros. No entanto, para essa parte da pesquisa nos ateremos aos estudos de
Magda Soares (2000, 2004, 2020, 2021), e as contribuicdes de Miriam Lemle (2006)
como parametro conceitual aos nossos estudos.

Segundo Lemle (2006), para que um aprendiz consiga se apropriar da leitura e
da escrita, precisa ter a percepcdo de alguns saberes conscientemente, para isso, a
crianca precisara superar cinco problemas: primeiro problema — a ideia de simbolo;
segundo problema — discriminacdo das formas das letras; terceiro problema —
discriminacéo dos sons da fala; quarto problema — consciéncia da unidade palavra e
0 quinto problema — a organizacdo da pagina escrita. Lemle (2006) compartilha das
ideias de Vigotski (2007) e Luria (2010), apresentadas anteriormente nessa pesquisa,
em relacdo a aquisicdo da linguagem escrita, no que diz respeito, a concepcéo dos
primeiros registros da crianga em que 0S mesmos sao representados por meio dos
risquinhos/rabiscos.

Segundo a autora, o primeiro problema a ser superado pela crianca na
caminhada da escrita é, o de compreender a ideia de simbolo, para tanto, a primeira
coisa que a crianca precisa saber em relacdo a sua escrita € 0 que representa 0s
risquinhos/rabiscos que ela faz em uma pagina em branco. Lemle (2006) frisa que
esse conhecimento ndo € tdo simples quanto parece, uma vez que é necessario que,

ela compreenda o que € um simbolo, ou seja, se a crianca, ainda, ndo consegue fazer

8 Para saber mais a respeito ler: Soares, Magda. Alfabetizacdo a questdo dos métodos. Editora
Contexto, 12 ed. 52 reimpresséo, Sdo Paulo, 2021.
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arelacdo simbdlica entre dois objetos, ela ndo conseguira aprender a funcao da leitura
e da escrita. A pesquisadora sugere, assim, atividades em que sejam apresentados
exemplos de simbolos tais como: “escudos de times de futebol, sinais de transito,
gestos da lingua de sinais manuais dos surdos-mudos, simbolos religiosos,
emblemas, amuletos” (Lemle, 2006, p.13).

O segundo problema, esta na discriminagéo das formas de letras. Para superar
esse problema a crianga precisa ser capaz de entender que cada um desses
risquinhos simboliza um som da fala. Sendo assim, ela podera discriminar as formas
das letras, porém, as letras do nosso alfabeto tém formas bem semelhantes, fato que
precisa de uma capacidade refinada para distingui-las, bem como, discernindo quanto
a lateralidade, a posicéo que ocupam na folha letras com o mesmo tracado tais como:
“b”, “d”, “p”, “q” (Lemle, 2006).

Lemle (2006) apresenta no terceiro problema — a discriminagédo dos sons da
fala, para que a crianca seja alfabetizada, ela precisa ter a consciéncia da percepcao
auditiva, isto é, compreender que as letras sdo os simbolos dos sons da fala, assim,
€ preciso, que ela saiba ouvir e compreender as diferencas que séo linguisticamente
relevantes, entre esses sons, de tal modo que seja capaz de escolher a letra

correspondente para simbolizar cada som.

A diferenga sonora entre as palavras pé e fé, por exemplo est4 apenas na
qualidade da consoante inicial: o [p] € uma consoante oclusiva, enquanto o
[f] é fricativa. As palavras tocam e doca, tia e dia distinguem-se por outras
caracteristicas de suas consoantes iniciais: a consoante [t] é enunciada sem
v0z, enquanto a consoante [d] € enunciada com voz. As palavras vim e vi tém
como Unica diferenga de pronuncia o traco de nasalidade da vogal (Lemle,
2006, p.9).

De acordo com a autora, a crianca s6 sera capaz de escrever, quando adquirir
a capacidade de perceber as unidades sucessivas dos sons da fala, que sao utilizadas
para enunciar as palavras e fazer a distincdo consciente umas das outras. Para tanto,
€ necessario que ela tenha a consciéncia dos “pedacinhos” que compde a fala
correspondente e, ainda, consiga perceber as diferencas sonoras pertinentes a
diferenca das letras. A autora, sugere atividades que possam possibilitar, a
discriminagao dos sons da fala como: “criar lista de palavras que rimam, de cancdes
gue apresentam repeticbes de silabas, [...] brincar de telefone sem fio e imitar
sotaques” (Lemle, 2006, p.14). Nesse contexto Lemle (2006), considera que o0s trés
primeiros problemas estdo diretamente ligados as capacidades de fazer a ligagao

simbolica entre os sons da fala e as letras do alfabeto. Esses aspectos, também, sdo
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compartilhados por Martins, Carvalho e Dangié (2018) em seus estudos sobre a
fundamentalidade da criangca em reconhecer, os fonemas e os grafemas, no momento,
para deixar de usa-los de maneira aleatéria.

No quarto problema Lemle (2006) apresenta a consciéncia da unidade palavra,
gue segundo ela, esta relacionado a ter a consciéncia de captar o conceito de palavra.
O fundamental na aquisicdo da ideia de palavra é, que ela é, o nucleo da relacdo
simbdlica contida em uma mensagem linguistica. Aqui a estudiosa, apresenta a escrita
como camadas sobrepostas por uma relacdo simbdlica, ela afirma, que ha uma
relagdo “entre a forma da unidade da palavra e seu sentido ou conceito
correspondente, e uma relacdo entre a sequéncia de sons da fala que compde a
palavra e a sequéncia de letras que transcrevem a palavra”, como podemos observar

no esquema da Figura 12 (Lemle, 2006, p.11).

Figura — 12 Esquema: relagéo ideia, som, letras.

ESQUEMA: Relacéo, ideia, sons, letras.

FALA "CANECA”

2D e
4 4,
A —_—

ESCREVE
"CANECA"

Fonte: Adaptado de Lemle (2006, p. 11) pelas autoras.

Descrigéo figura 12: A figura esta inserida dentro de um retangulo com bordas pretas com a cor predominantemente branca.
No topo, da figura com fundo verde a escrita na cor preta negritada: ESQUEMA: relagdo, ideia, sons, letras. Logo abaixo,
a figura de uma menina de cabelos na cor marrom na altura dos ombros, olhos castanhos, pele morena clara, com fundo
amarelo atrds da menina. A menina estad com uma camiseta laranja e um shorts marrom com os bragos abertos. Do lado
esquerdo superior ha um retangulo com o fundo branco, indicado por uma seta que sai da altura da cabeca da menina, um
retangulo com a borda invisivel a escrita da palavra PENSA (na cor preta) e a figura de uma caneca preta dentro de um balédo
de pensamento com o fundo branco. Do lado direito, uma senta que sai da altura da boca da menina a representacéo de uma
boca dentro de um retangulo branco em que esta escrito a palavra: FALA, e a palavra: “CANECA” na cor preta negritada.
Logo abaixo, uma seta saindo da altura da méo da menina indicando um retangulo branco com a representagdo de uma méo
com uma caneta escrevendo, em que esté escrito a palavra ESCREVE a palavra “CANECA” em negrito.

Conforme o esquema adaptado pelas autoras e, de acordo, com 0s escritos
de Lemle (2006) na Figura 12, é possivel observar que o aprendiz precisa primeiro
visualizar o objeto “caneca”, pensar o nome do objeto (caneca) e, essa ideia
representara por meio escrita 0 objeto (caneca) por meio da fala dos sons ela
pronuncia a ideia e com a sequéncia de letras c a n e ¢ a, faz o registro no papel.

Para o desenvolvimento dessa capacidade Lemle (2006) sugere que a

crianca realize atividades em, que possa dizer o nome dos objetos que estéo a vista,
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aprender palavras novas (com as partes do corpo, profissbes, animais, plantas,
frutas, sentimentos, atividades, comidas, instrumentos), localizar a mesma palavra
colocada em duas sentencas diferentes entre outras.

No ultimo problema apresentado por Lemle (2006) est4 a organizacdo da
pagina escrita em que para superar esse problema a crianca precisa, compreender
a organizacdo espacial da pagina que ela realizar4 o processo da escrita. Assim,
deve ser desenvolvida no aprendiz a ideia de como é organizada a escrita no papel
e, de que a ordem significativa das letras deve, ser, da esquerda para a direita na
linha e que a ordem significativa das linhas deve, ser, de cima para baixo na pagina.

Nesse contexto, Vigotski (2007), Luria (2010), Franco e Martins (2018),
afirmam que a crianca precisa descobrir que ela pode escrever os sons das letras.
Para tanto, o primeiro passo para a alfabetizacéo esta na compreensao do sistema
de escrita que esta em entender e compreender que cada letra tem seu som, cada
som é representado por uma letra e, havera casos que um som podera ser
representado por mais de uma letra. A esse respeito, Lemle (2006) apresenta a

relacéo entre os sons da fala e as letras do alfabeto a partir de trés tipos de relacao.

A primeira é a relacdo ideal, denominada monogamica, em que uma
letra corresponde a um som e um som é representado por uma so letra. A
segunda é denominada poligamia e poliandria com restricdbes de
posi¢do, um tipo de situacdo em que uma mesma letra representa ora um
tipo de som da fala, ora outro, dependendo do contexto no qual esta
colocada. A mesma situacéo é repetida no sentido do som para a letra: o
mesmo som, num lugar, corresponde a uma letra; em outro lugar,
corresponde a outra letra. A terceira relacdo, denomina da situagdo de
concorréncia, € aguela em que um som, na mesma posi¢do, pode ser
ortograficamente representado por mais de uma letra (Lemle, 2006, p.38-
39, grifos nossos).

A partir dessas trés relacfes apresentadas pela autora, ha uma sequéncia
I6gica de compreensdo SEA, em que a crianga constroi o seu conhecimento sobre
esse sistema percorrendo, assim, um caminho que perpassa por essas trés etapas.
Segundo Lemle (2006), essas etapas sdo fundamentais para o dominio da escrita,
pois, em cada uma delas o aprendiz desenvolve um tipo de dominio da escrita por
meio de hipoteses.

Diante dessa afirmativa, Soares (2021b) ressalta que a crianca desde muito
cedo registra os seus desenhos como se estivesse escrevendo, pois, ela entende
gue escrever € a representacdo do que falamos. De acordo com a autora, em seus
estudos, & medida que a crianga vai se apropriando das vivéncias do sistema de

escrita em seus contextos: familiar, social, cultural e escolar, vai tomando
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consciéncia de que, a escrita ndo é desenho, e, sim, tracos, riscos, rabiscos e linhas
sinuosas, passando, assim, a escrever como imitagao da arbitrariedade dos signos
como faz o adulto (Vigotski, 2007; Luria, 2010; Martins, Carvalho, Dangid, 2018;
Soares, 2021b).

Sendo assim, faz-se necessario que a sistematizacéo para o ensino da escrita
se efetive por meio ndo s6 da alfabetizacdo como, também, do letramento. A
alfabetizacéo é entendida como

Em seu sentido proprio, especifico: o processo de aquisicdo do cédigo
escrito, das habilidades de leitura e escrita. A alfabetizacdo € um processo
de representacdo de fonemas em grafemas, e vice-versa, mas €&, também,
um processo de compreensao/expressao de significados por meio do codigo
escrito (Soares, 2020, p.16-17).

No processo de alfabetizacdo a crianca aprende a conhecer, nomear e
identificar as letras, bem como, fazer a associacdo grafema/fonema, identificar o
tracado das letras, identificar e reconhecer os diferentes tipos de letras que serao
registradas. A alfabetizacdo requer, portanto, que o individuo decifre os coédigos
linguisticos por meio de técnicas, materiais, recursos, no qual se almeja a
compreensao desse codigo concomitante a sua funcionalidade.

Contudo, tdo importante quanto a alfabetizacédo é o letramento, uma vez que
os dois estao interligados nas praticas sociais da leitura e da escrita, resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita. No Brasil, os conceitos de alfabetizacdo e
letramento se mesclam, se superpdem e frequentemente sdo confundidos, embora,

esse fato, acontece erroneamente (Soares, 2020).

Se alfabetizar significa orientar a crianca para o dominio da tecnologia da
escrita, letrar significa leva-la ao exercicio das praticas sociais de leitura e de
escrita. Uma crianga alfabetizada é uma crianca que sabe ler e escrever; uma
crianca letrada (tomando este adjetivo no campo seméantico de letramento e
de letrar, e ndo com o sentido que tem tradicionalmente na lingua, este
dicionarizado) é uma crianca que tem o habito, as habilidades e até mesmo
o prazer de leitura e de escrita de diferentes géneros de textos, em diferentes
suportes ou portadores, em diferentes contextos e circunstancias (Soares,
2000).

O letramento desenvolve as habilidades textuais de leitura e de escrita, por
meio do contato com varios tipos e géneros textuais e seus suportes, o que possibilita
a compreensao das fungbes da escrita. Nesse sentido, a alfabetizacdo sé tera o seu
sentido efetivado, quando desenvolvida dentro do contexto de préaticas sociais de
leitura e de escrita e, por meio dessas praticas, encontramos o contexto de letramento,
gue sO pode ser praticado na dependéncia, da e por meio, da aprendizagem do

sistema de escrita, uma vez que envolvem diretamente as funcdes superiores de
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pensamento, memodria, atencdo, concentracdo, percepc¢do, imaginacdo, fala,
linguagem, abstracdo e sentimentos (Soares, 2020; Vigotski, 2007).

A esse respeito, Soares (2021a) ressalta que a alfabetizacdo é um processo
complexo que abrange varias facetas, as quais exigem diferentes capacidades, a
saber: faceta linguistica (alfabetizacdo), faceta interativa e faceta sociocultural
(letramento). Ela afirma que, a concepc¢éo de aprendizagem da escrita alfabética esta
correlacionada a faceta que elegemos como objeto de aprendizagem, conforme
ilustrado no quadro 2. Alfabetizacdo, atualmente na perspectiva das Ciéncias
Linguisticas, da Psicologia Cognitiva e da Psicologia do Desenvolvimento, “¢ um
processo complexo que envolve varios componentes ou facetas, e demanda
diferentes competéncias”. Assim, dessa complexidade e consequente multiplicidade
de facetas decorrem, também, diferentes definicdbes do conceito de alfabetizacéo
(Soares, 2021b, p.27).

Quadro — 2 Facetas do processo de Alfabetizacédo e Letramento

| FACETAS - :

BALFARETIZAGAD FACETA LINGLHSTICA

Linguistica _ J
1
FACETA INTERATIVA
Interativa -
Sociocultural
‘[F.l.l:ﬂ'l SOCIOCULTURAL

Fonte: Alencar (2022).

Descrigéo do quadro 2: O quadro esta dividido em dois retangulos com as bordas pretas finas e o fundo predominantemente
branco. No retangulo da esquerda com bordas grossas na cor verde escuro, no topo centralizado dentro de um retangulo com
fundo branco a palavra: FACETAS, escrita em letra preta e negritada. Logo abaixo, centralizado um cubo magico na qual
apresenta-se as faces amarela do lado esquerdo, no topo do cubo a cor vermelha e do lado direito do cubo a cor azul. Na
parte de cima do cubo magico na face vermelha esta escrito linguistica em negrito, do lado esquerdo, na face amarela esta
escrito: Interativa do lado direito, na face azul esta escrito sociocultural em negrito. No retangulo do lado direito com bordas
grossas na cor verde escuro, do lado direito dentro desse retangulo na parte superior esta escrito: ALFABETIZACAO, na cor
verde escuro dentro de um retdngulo com um fundo verde claro, na frente dessa palavra, uma seta na cor verde claro
indicando um outro retangulo também na cor verde claro, esta escrito FACETA LINGUISTICA na cor verde escuro. Abaixo
da palavra ALFABETIZACAO esta escrito: LETRAMENTO dentro de um retangulo verde escuro na frente uma linha que
separa duas setas também na cor verde escuro, na primeira seta na parte superior escrita a palavra: FACETA INTERATIVA
nacor verde escuro sobre um fundo verde cana, a seta na parte de baixo indica a palavra escrita: FACETA SOCIOCULTURAL
escrito na cor verde escuro sobre o fundo verde cana.

Segundo Soares (2021a), a faceta linguistica da alfabetizacéo esta relacionada
diretamente ao conceito de alfabetizacdo, na qual é necessario analisar a
aprendizagem da lingua escrita como um complexo sistema abstrato de
representacao, e que €, a0 mesmo tempo um sistema notacional. A faceta linguistica
da aprendizagem inicial da lingua escrita, esta correlacionada, basicamente, a

conversao e representacéo da cadeia sonora da fala em escrita. Para isso, conforme
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a autora, € necessario, compreendermos a natureza linguistica e cognitiva dessa
converséao, por meio do ensino aprendizagem da escrita e 0 processo da aquisicédo da
fala. Na faceta interativa, esta a compreensao da lingua escrita como veiculo da
comunicacdo entre as pessoas, ho qual o objeto do conhecimento, portanto, é a
lingua. Para que a interacdo aconteca e contemple, assim, a expressao e compressao
das mensagens, bem como, a producéo textual, isso €, a compreensao do texto como
comunicacao, isto é, a crianca precisa, aprender, a compreender e entender diferentes
tipos de textos. Enquanto, a faceta sociocultural diz respeito a compreenséo dos usos
funcdes e valores atribuidos a escrita em diferentes contextos socioculturais, em que
0 objeto do conhecimento é, portanto, os usos e fungdes da lingua escrita em eventos
de letramento, por meio do qual sdo abordados os elementos linguisticos, ou seja, é
preciso que a crianga compreenda os diferentes usos de diferentes tipologias textuais,

como por exemplo, compreender como e, para que escrever um bilhete.

Uma s6 faceta de uma pedra lapidada ndo é pedra; um s6 componente —
faceta — do processo de aprendizagem da lingua escrita nédo resulta em
crianca alfabetizada e letrada, aquela que ndo s6 sabe ler e escrever, mas
também domina habilidades basicas de leitura e escrita necessérias para a
participacdo em eventos de letramento tdo frequentes nas sociedades
contemporaneas (Soares, 2021b, p. 346).

Conforme a autora, o alfabetizador (a) deve promover a integracdo dessas trés

facetas, pois, a unido entre elas permite que

[...] ao mesmo tempo que vai aprendendo a codificar e decodificar, a crianca
va, também, apreendendo a compreender e interpretar textos, de inicio lidos
pelo professor (a), alfabetizador (a), aos poucos lidos por ela mesma e a
produzir textos, de inicio em escrita inventada, aos poucos em frases, em
pequenos textos de diferentes géneros, ditados para o /a alfabetizador(a),
que atua como escriba, ou escritos por ela mesma (Soares, 2021b, p. 350).

Em outras palavras, a crianga vai aos poucos se inserindo ho mundo da escrita
como ele verdadeiramente €, pois, aprende ler palavras que estao escritas em textos
reais, que alguém leu para ela, que Ihes possibilitaram a compreensao e interpretacao,
palavras que foram retiradas e destacadas desses textos que sdo, portanto,
contextualizadas, ndo sédo palavras aleatorias sem sentido, que apenas servem de
pretexto para a aprendizagem da relacdo de fonema-grafema. Deve ser oferecida a
ela textos reais, para que ela possa ir aprendendo a identificar os usos sociais e,
também, culturais da leitura e da escrita, vivenciando e experimentando eventos de
letramentos, além de, conhecer tipologias e géneros textuais diferenciados em varios

suportes de escrita, ou seja, alfabetizar letrando.
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A autora, ainda, relata que € por meio das escritas inventadas/espontaneas
pela crianga, é que se pode constatar o nivel de aprendizagem em que ela se encontra
em relacdo ao SEA, bem como, a sua habilidade de ler e reconhecer nos fonemas os

grafemas que eles representam.

S&o sobretudo as escritas inventadas pelas criancas que revelam tanto o
nivel em que se encontram em seu processo de conceituagcdo da escrita
guanto, simultaneamente, seu nivel de consciéncia grafofonémica, que
talvez fosse mais adequadamente denominada, neste caso, consciéncia
fonografémica, ja que, na escrita, como dito anteriormente, a crianga precisa
representar os fonemas das palavras por grafemas, ao contrario da leitura,
que exige identificar em grafemas os fonemas que eles representam,
dependendo, neste caso, da consciéncia grafofonémica (Soares, 2021a,
p.232, grifos da autora).

7

Para tanto, Soares (2021b) ressalta que pedagogicamente € necessario
identificar em qual nivel ou fase de escrita a crianca se encontra, ou seja, o que ela ja
consegue realizar sozinha em relagdo ao SEA, por meio da escrita
inventada/espontanea. Na mesma linha de raciocino em relacdo a alfabetizacéo,
temos as pesquisas realizadas por Lemle (2006), em que ela apresenta o nivel/fase,
como sendo, as capacidades necessarias para a alfabetizacdo em cinco problemas a
serem superados pela crianca em relacao ao SEA.

Em respeito, a essa ideia Soares (2021a, 2021b) ressalta a importancia das
tentativas de escritas com base nos conceitos da perspectiva de alfabetizar letrando,
em que a crianca inicia o seu processo de desenvolvimento do SEA. Para tanto,
apresentaremos as pesquisas realizadas por ela, na qual a autora apresenta as
hipdteses de escrita da crianca que se assemelham as pesquisas realizadas por Luria
(2010), ou seja, representacdo por meio de rabiscos, desenhos e garatujas, e no

momento subsequente o uso de letras conforme apresentam as Figuras 13 e 14.

Figura — 13 Representacéo da escrita Figura — 14 Escrita com letras — fase

por rabiscos, desenhos, garatujas Pré-silabica
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Fonte: Soares (2021b, p.62).

Fonte: Soares (2021b, p.65).
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Descricéo dafigura 13: A figura esta inserida dentro de um retangulo de bordas pretas com os escritos no topo: RABISCOS,
DESENHOS, GARATUJAS, com a fonte preta negritado. A imagem toda esta escrita e desenhada na cor preta. A imagem é
formada por trés retdngulos semelhantes a folha de caderno com desenhos e tentativas de escrita de crianga, o primeiro
desenho é a figura de uma casa, logo abaixo, a figura de uma sacola, logo abaixo, a figura de um par de luvas e por ultimo a
figura de uma pa. Nessa primeira representacao, logo abaixo, esta escrito: Gabriela 4 anos e 12 meses. A segunda imagem
é idéntica a primeira e logo abaixo esta escrito: Otavio quatro anos e quatro meses, a terceira figura € idéntica as outras as
outras duas e logo abaixo escrito: Livia 4 anos e 3 meses.

Descricéo da figura 14: A figura esté inserida dentro de um quadrado de bordas pretas com uma figura que se assemelha a
folha de um caderno. A imagem toda esta escrita e desenhada na cor preta. Dentro de um quadrado com bordas pretas na
primeira linha temos a imagem de uma boneca na frente dessa boneca as letras: N E B L A E |. Na segunda linha, a figura de
uma vela e na frente as seguintes letras: L AL P L I C A. Na terceira linha, a figura de uma girafa e na frente as seguintes
letras: L AG | C AR L A. Na ultima figura a imagem de uma pa com os seguintes letras na frente: P A B O N E. Abaixo a
escrita: Isabel 4 anos e 8 meses.

Luria (2010), Martins, Carvalho e Dangi6 (2018) e Soares (2021b) apresentam
a escrita da crianca com letras e, afirmam que, nessa fase, da escrita a crianca ja
compreende que a escrita arbitraria é feita com letras e ndo com desenhos.

Assim, de acordo com Soares (2021b, p.77), o préximo passo que a crianca
deve dar em relacdo ao SEA €, ter a capacidade de refletir sobre os segmentos
sonoros da fala € o que a autora denomina de consciéncia fonolégica (CF), ou seja,
“a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia sonora que constitui a palavra e de
refletir sobre os seus segmentos sonoros”, que tem a fungdo de distinguir a sua
dimensao em: palavras, silabas, rimas, aliteracdes e fonemas. A figura 15, demonstra
0s niveis de consciéncia fonologica que s&0 necessarios a crianga passar para que

alcance o principio alfabético.

Figura — 15 Consciéncia fonoldgica
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Fonte: Soares (2021b, p.77).

Descricdo da figura 15: a figura estd inserida dentro de um retangulo com as bordas pretas finas e o fundo é
predominantemente branco. Na parte superior centralizado um retangulo na cor cinza com a escrita: CONSCIENCIA
FONOLOGICA na cor branca. No lado esquerdo um retangulo cinza claro com os dizeres: “A palavra é uma cadeia de sons;
segmentos de palavras que podem ser iguais — aliteragcdes e rimas”, na cor preta. Logo abaixo um retadngulo menor na cor
cinza escuro com a escrita: Consciéncia lexical, com letras preta e negritada. Desse retangulo sai uma seta preta indicando
um retangulo maior cinza claro com os dizeres: “A palavra pode ser segmentada em silabas”, na cor preta. Acima desse
retdngulo um retangulo menor em cinza escuro com a escrita: Consciéncia silabica, em preto negritado, com uma seta preta
indicando um retangulo maior na cor cinza com os escritos: “As silabas s&o constituidas de pequenos sons — os fonemas”.
Logo abaixo, um retdngulo menor em cinza escuro com a escrita: Consciéncia fonolégica.
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Para Soares (2021b), o desenvolvimento da CF esté atrelado a aprendizagem
dos sons das letras, uma vez que a crian¢ca compreende que a palavra € uma cadeia
sonora, que €, portanto, representada por uma cadeia de letras, que possibilita a
compreensao da diferenca entre o significante e o significado, denominado por ela de
consciéncia lexical. Dando sequéncia a esse processo, 0 aprendiz torna-se capaz de
realizar a segmentacdo dessa cadeia sonora — da palavra em silabas, e por
conseguinte, faz a representacdo da silaba por um conjunto de letras correspondente
a essa silaba, compreendida por consciéncia silabica. E finalmente, consegue
identificar os fonemas presentes nas silabas e, nesse momento, a representa

utilizando as letras, que a autora caracteriza como consciéncia lexical®.

3.1 DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA FONOLOGICA

O desenvolvimento da Consciéncia Fonologica (CF) refere-se a capacidade
metalinguistica que permite analisar e refletir, de forma consciente, a estrutura
fonologica da linguagem oral (Martins, 1991; Gombert, 1991, 1993; Kamhi; Catts, 1991
cit. por Smit, 2004; Lane, Pullen, 2004; Pestun, 2006; Morais, 1989 cit. por Freitas,
2004; Nascimento, 2009; Sim; Sim, 1999; Tunmer; Nesdale, 1985 cit. por Melo, 2006).

A CF envolve a capacidade de identificar, isolar, manipular, combinar e
segmentar mentalmente, e de forma deliberada, os segmentos fonoldgicos da lingua
(Freitas, Alves e Costa, 2007; Bernthal e Bankson, 1998 cit. por Smit, 2004; Lopes,
2004; Nascimento, 2009). Portanto, dizemos que um individuo exerce uma atividade
metacognitiva quando ele, conscientemente, consegue segmentar e analisar seu
raciocinio e suas ac¢des mentais, “monitorando seu pensamento” (Figura 16). Tal
reflexdo consciente sobre a linguagem pode envolver palavras, partes das palavras,
sentencas, caracteristicas e finalidades dos textos “[...] Quando reflete sobre os
segmentos das palavras, a pessoa estd pondo em acdo a consciéncia fonoldgica”
(Leite e Morais, p. 21, 2012).

°Vale ressaltar, a titulo de informacéao, que durante a realizacdo desta pesquisa, encontramos autores
gue utilizam denominacdes diferentes para nomear os niveis de CF relacionados a palavra séo eles:
Consciéncia lexical — Consciéncia de palavras. Ha ainda estudiosos que trazem a representacéo de
rimas e aliteragdo (intrassilabica) como habilidades que estéo inseridas dentro da Consciéncia lexical
— Consciéncia de palavras e, ha ainda, aqueles que denominam a rima e a aliteracdo como niveis de
CF.
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Figura — 16 Niveis da Consciéncia fonolégica

Consciencia

fonologica

Fonte: Alencar (2022).

Descricdo da figura 16: A figura esta inserida dentro de um retangulo com bordas grosas roxas com sombreamento e o
fundo é predominantemente branco. No topo do retangulo, esta escrito em letra mailUscula na cor preto negritado esta escrito:
CONSCIENCIA FONOLOGICA: NIVEIS. Centralizado mais & esquerda um retangulo com o fundo azul escuro com os dizeres:
“Consciéncia fonoldgica”, na cor branca, desse retangulo saem trés setas finas na cor caramelo. A seta que indica para cima,
onde esta uma esfera oval na cor azul royal a palavra: LEXICA, escrito na cor preto negritada. Dessa esfera, sai uma seta
fina na cor caramelo indicando uma esfera azul clara escrito: SILABICA e, também, sai uma seta do retangulo azul escuro,
onde esta escrito: “Consciéncia fonoldgica” indicando a mesma esfera. Logo abaixo da esfera azul, indicada por uma seta
fina caramelo esté outra esfera na cor verde clara escrita a palavra: FONEMICA, que também esté interliga por uma seta fina
caramelo ao retangulo azul em que esta escrito: “Consciéncia fonoldgica”. No canto superior direito um retangulo azul, com
os dizeres: “Significado X sons das palavras. Logo abaixo, um retangulo azul claro em que esta escrito: inicial, interligado por
uma seta fina caramelo & esfera que esta escrito a palavra: SILABICA. Logo abaixo: em que esta escrito: final-rima,
interligado por uma seta fina caramelo & esfera que esta escrito a palavra: SILABICA. Logo abaixo, um retangulo azul claro
em que esta escrito: segmentacéo, também, interligado por uma seta fina caramelo a esfera que esta escrito a palavra:
SILABICA. No canto inferior direito abaixo dos trés retangulos azuis um retangulo verde claro com os dizeres na cor preta
negritado: “Correspondéncias fonemas-grafemas”

Essa competéncia compreende dois niveis: a consciéncia de que a lingua
falada pode ser segmentada em unidades distintas: a frase pode ser segmentada em
palavras, as palavras em silabas e as silabas em fonemas e, a consciéncia de que
estas unidades podem se repetir em diferentes palavras.

Nesse sentido, essas manifestacfes podem ser em nivel implicito ou explicito.
O nivel implicito corresponde aos momentos de jogos espontaneos com sons de
palavras. A criancga vivéncia situacdes em que ira identificar rimas, por exemplo. Em
relacédo ao nivel explicito, a analise dos sons das palavras ocorre de forma consciente
e nomeadamente em atividades de isolamento de fonemas de uma palavra.

A CF expressa-se em dois niveis de crescente complexidade — consciéncia
sildbica e consciéncia fonémica (Freitas, Alves, Costa, 2007; Freitas, 2004), de
acordo, com o que demonstra a figura 17. Em concordancia, com os pressupostos de
Soares (2021b), Freitas, Alves e Costa (2007), Piccoli e Camini (2012) afirmam que,
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€ preciso considerar esses aspectos no desenvolvimento da CF, bem como, auxiliar

a crianca a associar sons a aprendizagem das letras.

Figura — 17 Niveis de Consciéncia Fonolégica - exemplificacao
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Descricédo da figura 17: A figura encontra-se dentro de um retangulo com a cor fundo branco. No topo um retangulo azul
centralizado escrito CONSCIENCIA FONOLOGICA com fonte na cor branca em letra mailscula. Logo abaixo um retangulo
menor com fundo verde escuro com os dizeres: Englobatodos os tipos e niveis de consciéncia dos sons que compdem
o sistema alfabético da lingua com fonte na cor preta. Logo abaixo um retangulo menor com fundo azul claro com a escrita:
NIVEIS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA com fonte na cor preta. Desse retangulo saem quatro flechas indicativas indicando
quatro retangulos com fundo azul claro. Esses quatro retangulos encontram-se centralizados e nivelados na mesma linha.
No primeiro retangulo esta escrito: PALAVRAS em letra mailscula com fonte na cor preta negritada, desse retangulo sai uma
seta indicativa apontando para um retangulo com fundo verde claro com os dizeres: A escrita de palavras é feita um
conjunto de letras do alfabeto que formam palavras, seguida de espacinho, com fonte na cor preta negritada. Desse
retangulo, sai uma seta indicativa para um para o retangulo abaixo com o fundo lilas com as escritas EXEMPLIFICACAO
(fonte na cor azul e letra mailscula) na sequéncia, logo abaixo, a escrita: 1) Divisdo de sentencas em palavras: a)
substituicdo de desenho por palavras: ATIREI O PAU NO GATO. b) identificacdo de palavra que ndo combina: EU
COMI GATO, com a fonte na cor preta negritada. No canto inferior direito a imagem de um gato branco.

No segundo retangulo azul esta escrito a palavra SILABICA, com fonte na cor preta negritada e letra maitscula, desse
retdngulo, sai uma seta indicativa para um retangulo maior na cor verde clara com a escrita: Divisdo das palavras em
unidades silabicas (pedacinho/partes da palavra). Percepc¢do dos diferentes sons que compdem a palavra, com a fonte
na cor preta e negritada. Desse retangulo, sai uma seta indicativa para um retangulo maior com fundo lilas com a palavra
EXEMPLIFICACAO escrita na cor azul em letra maitscula: 1) identificacdo de quantas silabas (partes) tem na figura
"GATO". Logo abaixo a separacdo silabica da palavra gato GA-TO, com fonte na cor preta negritada. NO CANTO
INFERIOR DIREITO A IMAGEM DE UM GATO BRANCO.

No terceiro retangulo azul a escrita: INTRASILABICA RIMAS E ALITERACAO em letra mailiscula na cor preta negritada.
Desse retangulo, sai uma seta indicativa para um retangulo. Logo abaixo, na cor verde claro com os dizeres: Divisdo das
palavras em unidades sonoras menores trago intrasilabica, por semelhanca trago final trago rimas, inicial- aliteragéo,
com fonte na cor preta negritada. Desse retangulo, verde saem trés setas indicativas para trés quadros com o fundo lilas logo
abaixo. No primeiro quadro, esta escrito EXEMPLIFICACAO: em letra maitscula na cor azul, logo abaixo, a escrita RIMA na
cor azul em letra maidscula, logo abaixo o nimero 1) identificagdo o que rima com "GATQ", fonte na cor preta, logo abaixo,
as palavras escritas em letra mailscula MATO RATO PATO uma palavra abaixo da outra fonte na cor preta negritada. No
canto inferior direito a imagem de um gato branco.

No segundo quadro lilas a escrita EXEMPLIFICACAO centralizado logo abaixo a ALITERACAO centralizada na cor azul e
letra mailscula, como a escrita Identificagdo de palavras que comegcam com "GA" na fonte na cor preta negritada. Logo
abaixo, aimagem de um galo branco e preto embaixo da imagem escrito GALO em letra mailscula, em seguida umaimagem
de uma GAIOLA e embaixo escrito gaiola em letra mailscula, por Gltimo a cabega de um gavido embaixo escrito GAVIAO
em letra maitscula todos na fonte de cor preta.No segundo quadro lilas a escrita EXEMPLIFICACAO centralizado logo abaixo
a ALITERACAO centralizada na cor azul e letra maidscula, como a escrita Identificacéo de palavras que comecam com
"GA" na fonte na cor preta negritada. Logo abaixo, a imagem de um galo branco e preto embaixo da imagem escrito GALO
em letra mailscula, em seguida uma imagem de uma GAIOLA e embaixo escrito gaiola em letra mailscula, por Ultimo a
cabeca de um gavido embaixo escrito GAVIAQ em letra mailiscula todos na fonte de cor preta.
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No terceiro quadro lilas a escrita EXEMPLIFICACAO em letra mailscula a cor da fonte azul embaixo dos dizeres:
Identificacdo de palavras que formam se tirar o "GA" e colocar o "PA", fica PATO. No canto inferior direito, ha a figura
de um pato com a cabega verde pescogo branco e penugens marrom claro e mais escura, o bico e as patas amarelas.

No dltimo retangulo azul escrito a palavra FONEMICA com fonte preta negritada, com uma certa indicativo para um novo
retangulo verde claro com as escritas: Divisdo das palavras em fonemas individual, com fonte preta negritada. Desse
retangulo, sai uma seta indicativa, indicando o Gltimo quadro lildés com a palavra EXEMPLIFICACAO com fonte na cor azul
negritada, centralizada e logo abaixo os dizeres: Indicagdo da quantidade de sons/fonema héa na figura "GATO", com
fonte na cor preta negritada. No canto inferior direito a imagem de um gato branco.

De acordo com Soares (2020), determinar de forma precisa o conceito de
“‘palavra” é extremamente dificil. A autora afirma que, primeiramente, a crianca adquire
a consciéncia da palavra na fala, ou seja, opera com a oralidade num primeiro

momento, para depois se dissociar do contelldo semantico. A esse respeito,

A crianga deve aprender a distinguir entre semantica e a fonética e
compreender a natureza dessa diferenca. A principio ela utiliza formas
verbais e significados sem ter a consciéncia de ambos como coisas
separadas. Para a crianca a palavra é parte integrante do objeto que denota
(Vigotsky, 1998, p.160).

Na perspectiva Histérico-Cultural a criangca chama um animal de vaca porque
tem chifres, ou seja, a palavra € integrante do objeto que denota. Ela ndo compreende
a natureza arbitraria da palavra, portanto, configura-se um simbolismo de primeira
ordem. Esse simbolismo, passara a ser de segunda ordem apenas quando (aprender
escrever) entender que a fala pode ser desenhada. A partir dessa compreensao pode-
se definir a consciéncia de palavras como a capacidade de segmentar a frase em
palavras (Vigotsky, 1998).

Em consonéancia com as consideracfes de Vigotsky (1998), Soares (2021b),
Freitas, Alves e Costa (2007), Picolli e Camini (2012), afirmam que a Consciéncia
Silabica (CS) refere-se a habilidade de reconhecer, identificar e manipular a
constituicdo da palavra. Isto €, ela consegue compreender que a palavra pode ser
separada em partes (pedacinhos) silabas, por meio da CS. Ela realiza a marcacgao
sildbica, como por exemplo, na palavra “GATQO”, batendo palmas (uma palma para
cada parte da palavra), por fichas coloridas (uma cor para marcar cada silaba) entre
outros. Em sintese a crianca deve ter consciéncia de que as palavras sdo formadas
de silabas, ou seja, ter a consciéncia dos segmentos, ainda, menores que a silaba
(intrasilabica, rima, aliteracao).

Portanto, a crianca é capaz de desenvolver a habilidade de reconhecimento de
semelhanca sonora no final de palavras — rimas (GATO - MATO) e, de
reconhecimento de fonemas semelhantes repetidos no inicio das palavras de uma
frase ou de um verso — aliteragdo (GATO — GALO). Freitas, Alves e Costa (2007)

ampliam essa ideia, ao afirmarem que, a consciéncia intrasildbica € a capacidade da
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criangca em manipular grupos de sons contidos dentro das silabas, ou seja, a
habilidade de compor uma outra palavra a partir de uma que ela ja domina.

Assim, é pertinente, relatarmos os constituintes silabicos presentes nas silabas,
isto é, na estrutura interna das silabas, pois, sdo conceitos importantes para o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica dentre eles temos: rimas e aliteracdes
(Freitas, Alves e Costa, 2007).

Lara (2022) parafraseia Chard, Dickson (1999), ao afirmar que as silabas vao
sendo aprendidas pela crianca gradualmente, isto é, deve-se ensinar a partir das
menos complexas (consoante/vogal — CV), como a identificacdo de rimas,
segmentacédo de palavras em partes iniciais (aliteracdo), para o ensino de silabas mais
complexas (consoante/consoante/vogal — CCV), como constituintes menores da
silaba (ataque simples ou complexo e rima) e fonemas.

Diante do exposto, Soares (2021b) explica que quando a crianga consegue
compreender e segmentar a cadeia sonora da palavra em silabas, em pedacos
SONoros menores, na escrita inventada ela vai utilizar uma letra para representar cada
silaba, dessa maneira, revela a consciéncia de que a palavra € formada de segmentos
sonoros que sdo representados por letras.

Na escrita silabica com valor sonoro, a crianca escreve uma letra para cada
silaba, e a mesma escolhe letras que correspondem corretamente ao som que, mais
se destaca na pronuncia da silaba da palavra que ela quer escrever que, geralmente,
€ a vogal da silaba, uma vez que a vogal esta presente obrigatoriamente em todas as

silabas, como podemos observar nas Figuras 18 e 19.

Figura — 18 Escrita silabica sem valor sonoro Figura — 19 Escrita silabica com valor sonoro
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Fonte: Acervo das autoras. Fonte: Acervo das autoras.

Descricdo da figura 18: A figura esta inserida dentro de um retangulo com bordas pretas com fundo branco com dois
retdngulos menores dentro. O retdngulo do lado esquerdo se assemelha a folha de um caderno, a primeira imagem tem a
figura de um apontador na cor azul e na frente um retangulo onde esté escrito as letras mailsculas: E O B O. Logo abaixo, a
figura de um caderno com uma listra vermelha e xadrez branco e preto, um retdngulo na frente escrito as letras mailsculas:
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G O E. Abaixo, a figura de dois lapis, um lapis verde e um lapis vermelho, na frente um retdngulo com as letras mailsculas:
A O. E por ultimo, a figura de dois giz um branco e um amarelo, em frente um retédngulo escrito as letras mailsculas: P N V.
o retangulo do lado esquerdo, a primeira figura € a imagem de um rinoceronte na cor preto com um retangulo na frente com
as letras mailsculas: S | D E O I. Na segunda linha, esta a figura de um cachorro branco com retangulo na frente com as
letras mailsculas: K | U. Abaixo, a figura de um gato branco um retangulo na frente com as letras maitsculas: KA U O. A
tltima imagem é a imagem de uma ra na cor preta com as letras mailsculas dentro do retangulo: R U A.

Descricdo da figura 19: é composta por um retangulo com fundo branco bordas pretas, dentro dele ha dois retangulos que
se assemelham a folha de um caderno. O primeiro retangulo esta do lado esquerdo com a imagem na parte superior, de um
apontador azul, na frente um retangulo com as letras mailUsculas: ABAO. Logo abaixo, a imagem de um caderno com uma
listra vermelha e xadrez de vermelho e branco, na frente um retangulo com as letras mailsculas: A D O. Logo abaixo, a
imagem de dois lapis de cor, um verde e um vermelho, na frente um retangulo com as letras mailsculas: A1 S. Logo abaixo,
trés giz de quadro negro na cor amarelo, rosa e branco, na frente um retangulo com as letras mailsculas: | S. Logo abaixo, a
figura de um caderno amarelo e um lapis vermelho e um retangulo na frente com as letras: O AD O A A C O. No retangulo
do lado direito, a imagem de um rinoceronte na cor preta, com um retangulo na frente com as letras mailsculas: RONP T
E. Logo abaixo, a imagem de um cachorro branco, com retangulo na frente com as letras maitsculas: C A R O. Logo abaixo,
a imagem de um gato branco e um retangulo na frente com as letras maitsculas: G A T O. Por ultimo, a figura de uma réd na
cor preta com retangulo na frente e as letras mailsculas: R E.

Por meio da progressdo na escrita a crianga comeca a se apropriar da

consciéncia lexical. Segundo Soares (2021b, p.78), as palavras ndo sao separadas
durante o fluxo sonoro da fala, portanto, a capacidade de segmentar frases em
palavras, bem como, o0 proprio conceito de palavra, sO € completamente
compreendido pela crian¢ca quando de fato ela consegue se apropriar do SEA, ou seja,
quando ela se alfabetiza, “porque € a lingua escrita que individualiza as palavras por
meio de limites marcados por espacos em branco”.

Assim, Soares (2021b, p.78), compartilha da ideia Lemle (2006) ao afirmar que
a crianca “enfrenta dificuldades para isolar e identificar palavras como unidades de
cadeia sonora na fala — dificuldades, sobretudo, para separar palavras funcionais de
palavras de conteudo”, e mesmo para identificar palavras funcionais como a prépria
palavra.

Soares (2021b) concorda, com as autoras Martins, Carvalho e Dangio (2018)
ao afirmar que, antes de alcancar a escrita alfabética a crianca, ainda, perpassa pela
escrita sildbica alfabética como podemos observar na figura 20, em que 0 seu
conhecimento em relacéo a escrita e a evolucdo do desenvolvimento do pensamento

sdo superiores ao da fase da escrita silabica com valor sonoro.

Figura — 20 Escrita silabico-alfabética

inal da Educacio Infantil ., Inicio dos anos iniciais
?:I:\ O ‘_.' ._ | RiMicgprs ]
: TE M~ ] .

OCADENTE 2

Fonte: Acervo das autoras.
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Descricdo da figura 20: A figura, esta inserida dentro de um retangulo com o fundo branco e bordas pretas. Dentro do
retangulo maior ha dois retangulos menores que se assemelham a uma folha de caderno. No retangulo do lado esquerdo no
topo centralizado a escrita na fonte preta negritada: Final da Educagao Infantil. Logo abaixo, a figura de um apontador azul,
na frente em um retangulo a escrita: APOTADRO em letra mailscula. Logo abaixo a figura de um caderno com uma listra
vermelha e xadrez de vermelho e branco, na frente em um retangulo a escrita: CADENO. Logo abaixo a figura de dois lapis
de cor um verde e um vermelho, na frente um retangulo com a escrita: LAPIS. Logo abaixo: trés giz de quadro negro, na frente
um reténgulo com a escrita: XIZ. A Ultima figura é de um caderno amarelo e um lapis vermelho, na frente um retangulo com
a escrita: OCADENO E AMAREO. No retangulo do lado direito no topo centralizado esta escrito: Inicio dos anos iniciais,
com fonte na cor preta negritada. Logo abaixo, a figura de um rinoceronte preto, na frete um retangulo escrito: RINOCEROTE.
Logo abaixo, a figura de um cachorro branco, na frente um retangulo com a escrita: CACHOROO. Logo abaixo, a figura de
um gato branco e na frente um retangulo escrito: GATO. Abaixo a figura de uma ré preta e na frente um retangulo escrito:
RAN. Por dltimo a figura de um cachorro preto com um osso branco na boca, na frente trés linhas uma embaixo da outra, na
primeira linha esta escrito: O CACHORO ON TERO O OSO.

A crianca nessa fase da escrita apresenta um salto qualitativo, pois, ela ja
percebe que os sons de algumas silabas podem ser representados por mais de um
som, ou seja, fonema. Soares (2021b) ressalta que esses avancos, deixam evidentes
gue a crianga ja identifica que as silabas podem ser segmentadas por mais de um
som, identificando mais fonemas, fazendo a relagdo dos mesmos com o grafema —
letras. Ao alcancar essa fase, a crianca avanca, geralmente, muito rapidamente, para
a capacidade de segmentar todas as palavras em elementos fonémicos “intrasilabicos
gue representa pelas letras correspondentes — 0 que exige, talvez mais do que nas
etapas anteriores, orientacao explicita das relacdes fonemas — letras [...]" (Soares,
2021b, p. 110).

A Uultima fase da escrita apresentada por Soares (2021b) é a escrita alfabética.
A autora, ressalta nessa fase a importancia da interversdo e mediacdo do
alfabetizador (professor), dando énfase que, quem ensina é o professor e ndo o
método.

Dessa maneira, nesse primeiro momento, nao se trata apenas de ensinar, mas,
de exercer a mediacdo para a aprendizagem, ou seja, atuar na zona de
desenvolvimento proximal da crianca, observando e acompanhando “as capacidades
disponiveis em cada momento do desenvolvimento da crianca, até que ela atinja
condi¢des cognitivas e linguisticas” para que a mesma consiga compreender e se
apropriar do SEA (Soares, 2021b, p.119, Vigotski, 2007).

Assim, por meio da descricdo das fases apresentadas até esse ponto, cabe
ressaltar, que quando se torna possivel observar por meio da escrita da crianca que
ela ja percebeu que as silabas sdo segmentaveis e, que nelas estdo presentes 0s
sons que sao representados por letras, o foco segundo Soares (2021b, p.119),

transfere-se para o objeto da aprendizagem:

[...] arelacdo entre todos os fonemas do portugués brasileiro e todas as letras
correspondentes a eles. Ou seja, o foco volta-se ao alfabeto, um produto
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cultural que, por ser inventado pelo ser humano, fruto da uma abstracdo —
tornar o som visivel —, precisa ser ensinado explicitamente.

Segundo Freitas, Alves e Costa (2007), para potencializarmos o
desenvolvimento da consciéncia fonologica nos alunos é importante que tenhamos
conhecimentos bésicos sobre nossa lingua. Em se tratando de sons, na Lingua
Portuguesa temos 14 sons de vogais e 4 sons de semivogais que se caracterizam
pela articulacéo e saida de ar pela cavidade oral. Essas vogais e semivogais podem
se configurar em sons orais e nasais. Para pronunciarmos uma palavra é inevitavel
gue a boca se articule e dependendo da forma que a articulagdo se efetive o som
emitido receberd nomes distintos.

Os conceitos alto, médio e baixo, por exemplo, referem-se a altura do dorso da
lingua quando pronunciamos alguma palavra. O termo adiantado e recuado referem-
se a localizagéo do ponto de articulagdo na cavidade oral. Os termos arredondados e
nao arredondados dizem respeito a projecdo ou nao dos labios. Vale frisar que, a
unidade minima verificaveis num discurso oral séo os sons da fala e, as suas
propriedades articulatorias sdo usadas para definir a identidade de cada uma dessas
unidades.

As grandes classes de sons da fala sdo as vogais, as semivogais e as
consoantes. O pronunciamento das consoantes se efetivam quanto ao modo de
articulacdo (Oclusivas, Fricativas, Nasais, Laterais, Vibrantes); ponto de articulacao
(Bilabiais,
vozeamento (Ndo vozeadas ‘surdas’ e Vozeadas ‘sonoras’) os quadros 3 e 4,
reproduzem essa divisdo (FREITAS, ALVES, COSTA, 2007).

Quadro — 3 Modo e ponto de articula¢cdo dos sons

Labiodentais, Dentais, Alveolares, Palatais, Velares, Uvulares) e

Modo de articulagcéo

Ponto de articulacao

Oclusivas: Obstrugédo total a passagem do ar
na cavidade oral;

Fricativas: saida do ar em friccdo entre os
articuladores;

Nasais: obstrucao total na cavidade oral com
fluxo de ar atravessando as cavidades orais e
nasais;

Laterais: fluxo de ar liberado pelas zonas
laterais do dorso da lingua;

Vibrantes: movimento vibratério de um
articulador.

Bilabiais: intervencdo de ambos os labios;
Labiodentais: intervencdo do labio inferior,
bem como os dentes do maxilar superior.
Dentais: culminancia da lingua junto a zona
posterior dos dentes na parte superior do
maxilar;

Alveolares: culminancia da lingua junto com
aos alvéolos;

Palatais: dorso da lingua elevado ao palato
duro;

Velares: raiz da lingua se posiciona no véu
palatino;

Uvulares: movimento da Gvula.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro — 4 Modo de vozeamento
Vozeamento
N&o vozeadas (surdas): auséncia de vibragéo das cordas vocais [p,t,k,f,s].

Vozeadas (sonoras): vibragdo das cordas vocais (sdo consoantes restantes do portugués, as
vogais e semivogais.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Dentro desse contexto, para aprender e se apropriar do SEA, a criancga ter4,
também, que perceber a existéncia das consoantes (que fazem parte do alfabeto), isto
€, perceber que todas elas, sao representacbes de fonemas, que sdo indispensaveis
para completar a cadeia sonora das palavras e da composicéao sildbica. Em relacao a
composicao sildbica da Lingua Portuguesa podemos encontrar varios padrdes e o
mais aceito € o apresentado por Collischonn (2005, apud. SOARES, 2021a) em que
€, possivel, identificar 13 padrdes silabicos (quadro 5), no qual o pesquisador sugere
as combinacdes por meio de consoantes (C) e vogais (V) = (CV), sendo que a
estruturas maximas séo constituidas por 5 segmentos (CCVCC e CCVVC).

Quadro 5 — 13 Padrdes silabicos da Lingua Portuguesa

Padrdes sildbicos Combinacbes Exemplificacao
1 Vv Vogal a-ni-mal
2 VC Vogal + Consoante ar-ma-do
3 A% Vogal + Vogal ou-vi-do
4 CV Consoante + Vogal ca-va-lo
5 CvV Consoante + Vogal + Vogal fei-to
6 CVvC Consonante + Vogal + Consoante re-vis-ta
7 CCV Consoante + Consoante + Vogal te-cla-do
8 CCvV Consoante + Consoante + Vogal+ Vogal grau
9 CCVC Consoante + Consoante + Vogal+ Consoante pa-dras-to
10 CvvC Consoante + Vogal + Vogal + Consoante quer
11 CVvCC Consonante + Vogal + Consoante + Consoante mons-tru-0-so
12 CCvvC Consoante + Consoante + Vogal + Vogal +
Consoante Claus-tro-fo-bia
13 CCvCC Consoante + Consoante + Vogal + Consoante +
Consoante trans-por-te

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Vale ressaltar que, dentre os padrdes silabicos identificados, ha uma
estruturacdo utilizada com mais predominancia, ou seja, a formacéo sildbica ordenada
por uma CV, obrigatoriamente nessa sequéncia, denominada de silaba candnica,
muito utilizada na composicao sildbica das palavras da LP. De acordo com Soares
(2021a), a silaba canbnica é fundamental no processo inicial de leitura e escrita da
crianca, uma vez que essa formacgdo sildbica é predominante na lingua padrédo

portuguesa e entendida como silabas simples, e as formagdes que ndo sequem esse
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padrdo, como por exemplo, as compostas por CCV, sdo denominadas de silabas
complexas.

Sendo assim, Soares (2021b) afirma que ao perceber a fonetizacdo de letras
por meio da escrita silabica, a crianca evoluira para a proxima escrita, em geral, de
uma maneira rapida, desenvolvendo, portanto, a consciéncia grafofonémica, ou seja,
ela percebe que cada letra faz correspondéncia a um fonema €, o que acontece na

escrita alfabética, conforme descreve a Figura 21.

Figura — 21 Observacédo da escrita alfabética, por meio de comparacao das fases anteriores, silabica
com valor sonoro e silabico alfabético.

Silabico com valor sonoro Silabico- alfabético Alfabético

- T . MADEAY EAMARED
O ARl

Fonte: Acervo das autoras.

Descricéo da figura 21: é composta por trés retangulos com fundo branco bordas pretas, os retangulos se assemelham a
folha de um caderno. No topo do primeiro retangulo que esta do lado esquerdo no topo esta escrito: Silabico com valor
sonoro, com fonte na cor preta e negritada, logo abaixo a figura de um apontador azul, na frente um retangulo com as letras
maiulsculas: ABAO. Logo abaixo, aimagem de um caderno com uma listra vermelha e xadrez de vermelho e branco, na frente
um retangulo com as letras mailsculas: A D O. Logo abaixo, a imagem de dois lapis de cor, um verde e um vermelho, na
frente um retangulo com as letras mailsculas: A | S. Logo abaixo, trés giz de quadro negro na cor amarelo, rosa e branco, na
frente um retangulo com as letras mailsculas: | S. Logo abaixo, a figura de um caderno amarelo e um lapis vermelho e um
retangulo na frente com as letras: O A D O A A C O. No retangulo do meio esta escrito: Silabico-alfabético no topo
centralizado, com fonte na cor preta e negritada. Logo abaixo, a figura de um apontador azul, na frente em um retangulo a
escrita; APOTADRO em letra mailscula. Logo abaixo a figura de um caderno com uma listra vermelha e xadrez de vermelho
e branco, na frente em um retangulo a escrita: CADENO. Logo abaixo a figura de dois lapis de cor um verde e um vermelho,
na frente um retangulo com a escrita: LAPIS. Logo abaixo: trés giz de quadro negro, na frente um retangulo com a escrita:
XIZ. A altima figura € de um caderno amarelo e um lapis vermelho, na frente um retangulo com a escrita: OCADENO E
AMAREO.No retangulo do lado direito centralizado no topo a escrita: Alfabético com fonte na cor preta e negritada. Logo
abaixo, a figura de um apontador azul, na frente em um retangulo a escrita: APONTADOR em letra mailscula. Logo abaixo a
figura de um caderno com uma listra vermelha e xadrez de vermelho e branco, na frente em um retangulo a escrita:
CADERNO. Logo abaixo a figura de dois lapis de cor um verde e um vermelho, na frente um retangulo com a escrita: LAPIS.
Logo abaixo: trés giz de quadro negro, na frente um retangulo com a escrita: GIZ. A Gltima figura é de um caderno amarelo e
um lapis vermelho, na frente um retangulo com a escrita: O CADERNO E A MARELO.

A transicdo da consciéncia sildbica para a consciéncia fonémica, € um marco
significante e radical na relacdo entre a consciéncia fonologica e a aprendizagem da
escrita alfabética pela crianca. Nessa fase, a evolu¢do do pensamento da um salto
cognitivo, pois, ao atingir o nivel de escrita alfabética ela tem em mente a palavra que

guer escrever, ou seja, ja tem a consciéncia de uma cadeia sonora significativa.
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Dessa maneira, Soares (2021b, p.194) ressalta que a crianga consegue
representar essa cadeia sonora por grafemas e, essa representagéo, “requer sua
progressiva segmentacao da palavra — sejam silabas, na fase silabica, ou fonemas,
nas fases silabico alfabética e alfabética — e representa-los por grafemas”. No entanto,
a compreensdao, a trajetdria e a vivéncia para a aquisicdo desse conhecimento e, o
desenvolvimento do mesmo, ndo € uma experiéncia facil, e que a crianga néo
consegue vivenciar sozinha, pois, ndo € um processo individual, em que se pode
aprender sozinho, conforme por Luria (1986, 2010), Lemle (2006), Vigotski (2007,
2010), Franco e Martins (2021) e Soares (2020, 2021a, 2021b), é preciso, necessario
e fundamental, a mediacéo constante do educador/alfabetizador para essa travessia.

No que diz respeito, a aquisicdo do SEA por criancas com deficiéncia, esse
processo €, ainda, mais desafiador, porém, é totalmente possivel, uma vez que
devemos partir do principio, segundo a afirmacao de Vigotski (2007), que toda crianca
tem capacidade de aprender e se desenvolver tenha ela deficiéncia ou ndo. Assim,
tanto o professor de SRM quanto o professor da sala comum devem ser criativos e
organizar situacdes de aprendizagem, especialmente, de alfabetizacéo e letramento,
no qual ele possa construir estratégias e, elaborar recursos didaticos-pedagogicos
diferenciados, com vistas, a atender as necessidades de seus alunos com deficiéncia
ou néo.

Portanto, é fundamental que o professor proporcione dentro do contexto de
educacéo inclusiva, situacdes de aprendizagem e desenvolvimento um ambiente
educativo para todos, visando a inclusdo, autonomia e a criticidade como um
verdadeiro cidaddo e, que seu trabalho seja organizado e direcionado ao ensino e
aprendizado, para tanto, na proxima secao apresentaremos aspectos relacionados a
importancia da organizacdo do ensino para que esse trabalho seja efetivado com

SUCessoO.
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4. ASPECTOS DA ORGANIZACAO DE ENSINO

Segundo Rodrigues (2005), a Organizacdo de Ensino (OE) impacta, qualifica e
diferencia o trabalho do professor, proporcionando a esse profissional condi¢bes
pedagdgicas e didaticas de realizar suas atividades com éxito e eficacia. Para o autor,

As modalidades de organizacdo e gestdo de classe, entendidas como o
conjunto de condicbes pré-estabelecidas (agrupamento e distribuicao
espacial dos alunos, regras de interacgdo, estrutura e encadeamento das
actividades, principios orientadores da accao docente, rotinas e estratégias,
etc) que definem o contexto em que se desenvolve o processo ensino-
aprendizagem (Rodrigues, 2005, p.429, grifos nossos).

Assim, a organizacdo do ensino configura-se como mola propulsora para
efetivacdo e qualificacdo do agir docente, pois, por meio dela o professor podera
estabelecer um conjunto de ideias pré-definidas de sua rotina, de suas estratégias,
bem como, dos principios norteadores de sua a¢ao pedagdgica no processo de ensino
aprendizagem.

De acordo com os estudos realizados por Rodrigues (2005), a OE teve seu
inicio enquanto objeto de estudo nas décadas de 1960 e 1970 nos Estados Unidos da
América, no qual tinha por objetivo realizar discussdes acerca dos acontecimentos em
sala de aula, os estilos e func¢des de ensino, com o intuito de identificar e caracterizar
os tracos marcantes do professor eficaz, para assim, tracar modelos de formacéao
inicial contemplando esses saberes e habilidades.

Até os anos de 1970, manteve-se o modelo de planificacdo desenvolvido por
Tyler (1949), no qual a sua estrutura era alicercada em quatro etapas de procedimento
sendo eles: definicdo dos objetivos, selecdo das atividades de aprendizagem,
organizacao das atividades e selecdo dos procedimentos de avaliacdo (Rodrigues,
2005).

Contudo, de acordo com Rodrigues (2005), os estudos empiricos mostravam
gue os modelos e concepcdes behavioristas, ndo se apresentavam como modelo ideal
da época, pois, ndo correspondiam as praticas didaticas dos professores em relacao
aos procedimentos de planificacao.

Sendo assim, os modelos de organizacdo se ensino passaram por momentos
de mudancas e adequacdes até chegar aos moldes dos dias de hoje. Atualmente, a
forma de conceber os planejamentos sdo diversas, mas interessa-nos, para a
delimitacdo dessa pesquisa as concepc¢des mais atuais, seguindo a perspectiva da

Pedagogia Histoérico-Critica (PHC). Segundo Libaneo (2004), a acdo do professor
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deve ser realizada de maneira em que o processo de racionaliza¢do, coordenacéo e
organizagao devem estar presentes, com vistas a articular e mediar os conhecimentos
e 0s conteudos para que o ensino-aprendizagem se efetive. O planejamento escolar
€ 0 meio pelo qual essa acdo acontece, além de, proporcionar um momento de

pesquisa ao educador.

O planejamento escolar € uma tarefa docente que inclui tanto a previsédo de
atividades didaticas em termos de sua organizagdo e coordenacédo em face
dos objetivos propostos, quanto a sua reviséo e adequacao no decorrer do
processo de ensino. O planejamento € um meio para se programar as acoes
docentes, mas é também um momento e reflexao intimamente ligado a
avaliacdo (Libaneo, 2006, p.221).

Ainda, de acordo com Libaneo (2006, p.222), a problematica social faz parte do
contexto escolar e tudo que “acontece no meio escolar esta atravessado por
influéncias econdmicas, politicas e culturais que caracterizam a sociedade de
classes”. Dessa maneira, os componentes da planificagcdo escolar — objetivos,
conteudos, métodos — estao repletos de implicagbes sociais e culturais, em que ha
uma significacdo genuinamente politica (Libaneo, 2006, Saviani, 2012).

O planejamento € uma atividade que promove a reflexdo no que diz respeito as
nossas acoes, isto é, precisamos, pensar e alicercar 0S n0ossos rumos, enquanto
docentes, para que ndo figuemos a mercé dos interesses de uma sociedade

dominante. Portanto,

A acgédo de planejar ndo se reduz ao simples preenchimento de formularios
para controle administrativo: é antes, a atividade consciente de previsdo das
acOes docentes, fundamentadas em opgdes politico-pedagdgicas, e tendo
como referéncia permanente as situacBes didaticas concretas (isto é, a
problemética social, econémica, politica e cultural que envolve a escola, 0s
professores, o0s alunos, os pais, a comunidade, que interagem no processo
de ensino) (Libaneo, 2006, p.222).

No entanto, para que haja uma planificacdo para a acdo do docente, €
fundamental que os planejamentos se constituam como um guia de orientacdo, no
gual sigam uma organizacéo sequencial de objetividade, coeréncia e fexibilidade, para
assim, efetivar o ensino-aprendizagem (Libaneo, 2006).

A escola de acordo com Saviani (2011), tem um papel importante e
fundamental na sociedade e na vida dos escolares, pois, seu principal compromisso
social é, de promover e garantir aos mesmos o direito, a permanéncia e 0 acesso a
um ambiente promovedor do conhecimento cientifico sistematizado, o qual é fruto do
conhecimento que o préprio homem vivéncia e produz histérica e culturalmente.

Nessa perspectiva, 0 autor ressalta a importancia de que a escola, reconheca a sua
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funcéo social e, estabeleca um vinculo educativo com as atividades que a direcione
para a execucdo dessa funcdo. Para tanto, € necessario enfatizar a relevancia do
planejamento dentro da OE.

Dentro dessa tematica Saviani (2012) direcionou seu estudos a pratica
pedagdgica em sala de aula, no planejamento, na interacdo e mediacdo com 0s
alunos. Na década de 1980, publicou o livro “Escola e Democracia” (com a proposta
de buscar alternativas para articular a teoria com a pratica, que foram tdo bem
traduzidas e expostas por ele em sua publicag&o), obra essa, que o tornou o principal
expoentes da Pedagogia Histérico-Critica. Em relacdo a pratica pedagogica,
conteudos e a planificacao preconiza que

E preciso levar em conta que os contetidos culturais s&0 histéricos e o seu
carater revolucionario esta intimamente associado a sua historicidade. Assim,
a transformacdo da igualdade real estd associada a transformacdo dos
contetdos formais, fixos abstratos, em conteldos reais, dinamicos e
concretos (Saviani, 2012, p.64).

Portanto, a proposta de Saviani (2012) € de uma pedagogia revolucionaria que
vem para romper com 0s aspectos da pedagogia tradicional e os métodos

behavioristas como ja dito anteriomente.

A pedagogia revolucionéaria centra-se, pois, na igualdade essencial entre 0s
homens. Entende-se, porém, a igualdade em termos reais e ndo apenas
formais. Busca converter-se, articulando-se com as forcas emergentes da
sociedade, em um instrumento a servi¢o da instauracdo de uma sociedade
igualitaria (Saviani, 2012, p.65).

Ainda, de acordo com o autor, é fundamental que o professor, no momento de
sua planificacao, leve em consideragao que os contéudos devem ser vivos, dinamicos
e constantemente atualizados, uma vez que esse € um dos papéis primordiais do
processo de organizacao do ensino em geral e da escola em particular. Saviani (2012)
ressalta que a PHC, é uma pedagogia em consonancia com o0s interesses sociais, que
valoriza o0 espaco escolar, ao mesmo tempo em que nao é indiferente aos
acontecimentos vivenciados em seu interior. Segundo o autor, a PHC, tem o intuito de
organizar o ensino para que tudo funcione bem e, primar por instituir métodos de
ensino que sejam eficientes. Assim, a proposta da Pedagogia Histérico-Critica é
oferecer métodos novos que, estimulem tanto a atividade quanto a iniciativa dos
alunos sem, no entanto, desvalorizar a iniciativa do professor, além disso, os métodos
mantém-se continuamente presente a vinculagcdo entre educacao e sociedade, dessa

maneira,
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[...] favorecerdo o didlogo dos alunos entre si e com o professor mas sem
deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levarao
em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico mas sem perder de vista a sistematizacéo
légica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para efeitos do
processo de transmissdo-assimilagdo dos conteddos cognitivos (Saviani,
2012, p.69, grifos nossos).

O autor, toma como base para a realizagcdo de seus estudos, no que diz
respeito ao desenvolvimento da PHC, os cinco passos do esquema de Hebart e
Dewey, em que ele enfatiza que o ponto inicial para essa pedagogia € a pratica social.
Esses passos, deverao ser considerados pelo professor em sua planificacédo para que
0 ensino-aprendizagem seja eficaz e de qualidade. Assim, Saviani (2012) os
apresentam como: pratica social inicial; problematizacdo; instrumentalizacdo; catarse
e pratica social final.

Primeiro passo — pratica social inicial, que segundo Saviani (2012), de um lado
da relacéo de ensino-aprendizagem temos o professor e do outro o aluno, que estao
inicialmente em lados opostos do conhecimento, pois, sdo detentores de niveis
diferentes do saber cientifico. A compreenséo do professor € mais ampla e cara, ou
seja, mais elaborada. A do aluno € de carater sincrético, isto é, a visdo do senso
comum, que ainda aparece confusa, sem definicdo, no entanto, essa sincrese que 0
professor detém, fica comprometida, pois, ele ndo sabe o que o aluno ja conhece
sobre determinado conteudo, esses fatores, fazem com que do ponto inicial de trocas
de experiéncia e de pratica social sejam dificultadas. Assim, no processo de aquisicdo
do SEA (no planejamento de uma atividade alfabetizadora, como primeiro passo), é
necessario realizar uma avaliacdo diagndstica, para ser verificado o nivel de escrita
(hipotese de escrita) em que o aluno se encontra (como ele esta pensando a escrita
neste momento). Isto é, que seja identificado o que é preciso ensinar (por exemplo, é
0 momento de ensinar: que a escrita € feita por letras que representam os sons da
fala? Que a escrita é feita por silabas? Quais composicdes silabicas? A candnica? E
momento de identificar o as rimas? De identificar as aliteragbes? Ou que o0s
amontoadinhos de letras formam palvras?), para que no proOximo passo, ou seja, por
meio da problematizacao seja identificado qual é a real necessidade de aprendizagem
do aluno, o que ele precisa avancar/aprender para a aquisicdo do SEA.

Segundo passo — problematizacédo, € definida por Saviani (2012, p.71) como a
“identificacdo dos principais problemas postos pela pratica social’. Pois, trata-se

segundo o autor, de identificar e detectar as principais questdes que precisam ser
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resolvidas no que diz respeito ao ambito social e, para resolver essa problematica,
faz-se, necessario identificar qual € o conhecimento que precisa ser apropriado. Para
tanto, apos, o professor ter realizado a avaliacdo diagnostica € o momento de
identificar como deve ser ensinado (por exemplo: letras, sons, silabas, rimas,
aliteracdes, palavras ?). Nesse processo, € preciso selecionar um texto — definir (qual
sera este género textual? Um género textual que faca parte do contexto social da
crianca? Ou outro, tais como: parlenda, trava-lingua, cantigas, masicas, poesia,
poema?). Apos, ter identificado o problema (necessidade do aluno/turma) e a escolha
do género textual, o professor direcionard, a organizacédo do seu planejamento para o
trabalho que precisa ser efetivado, por exemplo: a identificacdo da composicéo
silabica e, dessa maneira, elencar os instrumentos tedricos e praticos necessarios
para que o conhecimento seja efetivado.

Terceiro passo - instrumentalizacéo, € a apropriacdo dos instrumentos teoricos
e praticos, que subsidiardo o ponderamento dos problemas que foram identificados
durante a pratica social e, de como “tais instrumentos séo produzidos socialmente e
preservados historicamente, a sua apropriacao pelos anclunos esta na dependéncia
de sua transmisséo direta ou indireta por parte do professor (SAVIANI 2012, p.71).
Assim sendo, o professor podera transmitir o conhecimento de maneira direta, ou
podera indicar, ou utilizar outros meios para que essa transmissdo e 0 ensino-
aprendizagem sejam efetivados. Como terceiro passo, para a aquisicao do SEA, apos,
o professor ter realizado a escolha do género textual, ele direcionara a organizacéo
do seu planejamento para o trabalho que precisa ser efetivado, é necessario lancar
mao de subsidios, ou seja, de recursos, estratégias, materiais, instrumentos e
atividades, para a efetivacdo da aquis¢cdo do SEA (como, por exemplo: a composicao
sildbica? Se sera a composicao sildbica? Qual sera? A canbnica?) temos como
sujestdo a “Roda Pedagdgica” (um dos recursos apresentados no Caderno
Pedagogico disponivel no apéndice desta pesquisa) um modelo de instrumentalizacéo
gue pode ser utilizado para a efetivacdo do aprendizado como forma de ampliacdo e
incorporacdo do conhecimento cientifico, no caso, para a aquisicdo do SEA, como
esses recursos e atividades podem ser desenvolvidos para que o aluno avance no
processo de aprendizado.

No quarto passo, Saviani (2012) identifica e define a catarse, assim, para essa
definicao, o autor, utiliza da fala de Gramsci (1978, apud. Saviani, 2012), que segundo

ele, € entendida como “a elaboracédo da estrutura em superestrutura na consciéncia
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do homem’. Isto €, a efetivacdo e a incorporacdo dos conhecimentos socioculturais,
transformados por um salto qualitativo na ampliagdo do conhecimento cientifico, que
perpassa ao mesmo tempo pelo intelecto, emocéo, politica, educacao e, também, pela
ética, possibilitando ao aluno a mudanca pensamento em relagdo ao mundo (Saviani,
2012). Nesse passo, o professor deve ter claro como ele ira desenvolver as atividades
e utilizar os recursos elencados, para que o aluno avance para a etapa seguinte do
processo de aquisicdo do SEA (como, por exemplo: atividades de jungdes silabicas
para formar uma palavra: fo+ca = foca), pois, de acordo, com 0 que consideram as
autoras Martins, Carvalho e Dangi6 (2018), ao afirmarem que 0 mesmo possa passar
da compreenséo e identificacao das silabas para a escrita da palavra, ou seja, que ele
passe do estagio de escrita silabica, para a silabica-alfabética ou alfabética.

No quinto passo, temos a pratica social que € compreendida pela mudanca de
posicionamento que o aluno tem em relacdo a pratica social inicial, que se da por meio
da catarse. Assim, segundo Saviani (2012, p. 72), 0 momento catartico pode ser

considerado como

[...] o ponto culminante do processo educativo, ja que € ai que se realiza pela
mediacdo da andlise levada a cabo no processo de ensino, a passagem da
sincrese a sintese; em consequéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade
de expressarem uma compreensdo da pratica em termos tdo elaborados
gquanto era possivel ao professor.

Esse é um dos momentos mais importantes dentre 0s cinco passos descritos
por Saviani (2012), pois, ele proporciona aos alunos ampliarem e se apropriarem do
conhecimento cientifico, passando a ser detentores do mesmo proximo ao nivel de
conhecimento do professor, por meio da mediacéo e intermediacéo da acao docente.
Esse fato, faz com eles tenham a possibilidade de mudanca de pensamento e
posicionamento na pratica frente ao contexto sociocultural a qual ele esta inserido.
Nesse momento, temos a efetivacdo da aquisicdo do SEA, em que o aluno passa a
dominar os conceitos da escrita alfabética, temos como exemplo: a escrita alfabética
e a identificacdo de todos os sons da escrita que iniciou-se com a descriminacao
sonora das silabas (passar do nivel sildbico para o alfabético).

Para Saviani (2012), esses passos sdo a sintese de toda a acdo pedagdgica
do trabalho docente que podem ser desenvolvidos dentro da planificacéo, de acordo,

com ele, € necessario fazer a articulagdo dos mesmos por meio da pratica pedagoégica.

Em lugar de passos que se ordena, huma sequéncia cronolégica, é mais
apropriado falar ai de momentos articulados num mesmo movimento, Unico e
organico. O peso e a duragdo de cada momento obviamente ir4 variar de
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acordo com as situacdes especificas em que se desenvolve a pratica
pedagogica (Saviani, 2012, p.74).

Podemos observar que ao elaborar a PHC Saviani (2012) (intitulada por ele
como “pedagogia revolucionaria®) vai além, pois, um dos intuitos foi organizar e
gualificar a acado docente, bem como, promover aos alunos o acesso ao ensino-
aprendizagem eficaz por meio de uma pedagogia transformadora.

Assim, é necessario, enfatizar a relevancia da Organizacdo de Ensino. Para
fazer essa discussao recorremos as contribuicbes de Moura et al. (2010) que disserta
sobre a Atividade Orientadora de Ensino (AOE) contemplando a organizacéao tanto do
ensino quanto da aprendizagem.

Dessa maneira, o autor afirma que € preciso compreender que 0 espaco
escolar € um lugar social privilegiado, que é promovedor de meios de apropriacdo de
conhecimentos, que sdo produzidos por meio de vivéncias e acontecimentos
historicos que séo, necessariamente, transmitidos e mediados pela acéo do professor,
gue, para tanto, deve realizar o seu trabalho pedagdgico de forma organizada, afim
de direcionar a sua intencionalidade para esse fim. Por esse motivo, a Organizacao
de Ensino deve contemplar a articulagéo entre a teoria e a pratica, para despertar no
aluno motivos para estudar e aprender teoricamente sobre a realidade (Moura et al.,
2010).

Portanto, temos as consideracfes de Moura et al. (2010) e Saviani (2012), que
ratificam as consideracfes de Libaneo (2006) em relacao a relevancia da organizacao
dos Componentes Curriculares (CC), bem como, o planejamento das praticas
pedagodgicas dos professores, que devem ser elaborados de maneira intencional, a
fim de garantir que a escola ndo desista do seu verdadeiro sentido, que € o de
promover o conhecimento e o ensino-aprendizado dos seus alunos.

Nesse contexto, Moura (1997), assim, como Saviani (2012) ressalta que a
escola é um ambiente onde se ensina e aprende, dessa maneira, € possivel
compreender que dentro desse ambiente ha aquele que ensina e, ha quem aprende.
Portanto, é correto afirmar que o professor tem papel fundamental na aprendizagem
do aluno como mediador do conhecimento e por meio do planejamento buscar a
organizacdo para a efetivacdo desse conhecimento. Uma das maneiras de
organizagao, se da por meio da atividade organizadora de ensino (AOE).

Nesse sentido, Moura et al. (2010) enfatizam a importancia da AOE como um

meio de organizacao do espaco de ensino-aprendizagem.
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A natureza particular da atividade de ensino, que é a maxima sofisticacao
humana inventada para possibilitar a inclusdo dos novos membros de um
agrupamento social em seu coletivo, dara a dimensé@o da responsabilidade
dos que fazem a escola como espaco de aprendizagem e apropriacdo da
cultura humana elaborada, bem como, do modo de prover os individuos,
metodologicamente de formas de apropriagdo e criacdo de ferramentas
simbdlicas para o desenvolvimento pleno de suas potencialidades (Moura et
al., 2010, p.207).

Moura et al. (2010) compartilham a afirmativa de Vigostki (2007, p.100) na qual
ele preconiza que a aprendizagem, “pressupde uma natureza social especifica e um
processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles que as
cercam”. Conforme o autor, € por meio da relagdo do sujeito com o meio fisico e,
também, social que as mediacbes de aprendizagem devem acontecer. Para tanto,
Moura et al. (2010) parafraseiam Marx e Engels (1977), ao afirmarem que: ao
transformar a natureza, o homem, também, se transforma pela acdo do trabalho.
Dessa maneira, 0 ato de organizar e refletir a agcdo pedagdgica contempla o trabalho
do professor, ou seja, a sua praxis pedagogica deve ser transformadora.

Dentro dessa perspectiva, considerando a AOE do professor e, analisando que
a formacao do pensamento tedrico e da conduta cultural s6 é possivel como resultado
da prépria atividade do homem, a mesma importancia, deve ser dada a atividade de
aprendizagem que o aluno desenvolve no processo de ensino-aprendizagem (Moura
et al., 2010).

Nesse sentido, vale frisar que o papel do trabalho coletivo na constituicdo dos
sujeitos, € indispensavel. As atividades devem ser planejadas com finalidades
(intencionalidades) proprias para aprendizagem em, que o conceito de atividade deve
ser compreendido como unidade de analise do desenvolvimento humano.

Sendo assim, de acordo com Moura et al. (2010), as atividades devem ser
planejadas a partir de alguns elementos, tais como: necessidade, motivos, objetivos,
acOes e operacdes, 0os quais possibilitam o desenvolvimento do psiquismo dos
sujeitos que a realizam. Nesse movimento, o aluno € o sujeito na atividade de
aprendizagem que, se apropria do conhecimento tedrico, enquanto, o professor tem o
objetivo de ensinar. Em vista disso, o autor, define trés componentes importantes para
OE: tarefas de estudo, acOes de estudo, e acOes de autoavaliagdo e regulacao,
trabalhados integrados e mediados pela acdo do professor.

As tarefas de estudo configuram-se nas atividades dominantes do aluno, elas

tém por finalidade a transformacéo do proprio sujeito. Enquanto, as a¢des de estudo
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permitem a ele ter condi¢des de individualizar relagdes gerais, identificar ideias-chave
da area de conhecimento, modelar relagdes, dominar procedimentos de passagem
das relacbes gerais a sua concretizagdo. Por fim, as acdes de autoavaliacdo e
regulacao correspondem a capacidade propria do aluno de avaliar suas condi¢cdes no
inicio do trabalho, no seu percurso e dos resultados a serem alcancados no decorrer
da atividade (Moura et al., 2010). Assim, é fundamental que o professor elabore
atividades que gerem necessidades no aluno, ou seja, atividades com
intencionalidade, pois, se o professor ndo oferecer condi¢cfes a ele, 0 mesmo néo fara
parte do processo de realizacdo das atividades.

E importante enfatizar que, para a formac&o do pensamento teérico do aluno
€, necessario, organizar o ensino de modo que o professor organize e realize
atividades adequadas para a formacdo desse pensamento, considerando que a
atividade individual acontece a partir da atividade coletiva e, que a aprendizagem nao
acontece espontaneamente e apenas a partir das condicdes bioldgicas, mas, que seja
mediada culturalmente pela acéo docente.

Por meio dessa sintese €, possivel observarmos e reafirmamos que a AOE se
da pela mediacdo que acontece na atividade exercida pelo professor, que tem como
necessidade o ensino de um contetddo ao aluno em atividade, em que o principal
objetivo € a apropriacdo desse conteudo que, é entendido, como um objetivo social.
Para tanto, a AOE destaca que ha uma interdependéncia entre “conteudos”, “agdes
educativas” e sujeitos, uma vez que o professor ao organizar as suas a¢des de modo
a objetivar o ensinar, também, requalifica seus conhecimentos e, € esse processo que
caracteriza a AOE como unidade de formacé&o do professor e do aluno (Moura, 1997,
2001).

Portanto, para que uma atividade de aprendizagem seja verdadeiramente
eficiente é fundamental que possibilite ao aluno, estabelecer uma relacdo entre o
motivo-objetivo da atividade e, a acao desenvolvida para que ele consiga aprender,
se esse nao for o processo, suas acdes serdo vazias de sentido para si mesmo (Moura
et al., 2010).

Pensando nesse pressuposto, nos propusemos a apresentar nos resultados
uma sistematizacdo de organizagédo (acao) de Atividade Organizadora de Ensino,

visando, propiciar ao professor uma exemplificagédo de OE considerando a AOE.



5 PERCURSO METOLOGICOS

Nessa secdo, faremos a exposicao do percurso metodolégico, dos passos e
procedimentos realizados para o levantamento e analises dos documentos e materiais
gue foram utilizados no decorrer da presente pesquisa, uma vez que a énfase desse
estudo esta relacionada a Organizacdo de Ensino, contemplando a area de
conhecimento da Lingua Portuguesa do segundo ano do Ensino Fundamental, para
respaldar as praticas pedagdgicas diferenciadas a serem aplicadas na SRM e na sala

de aula comum com vistas a apropriagéo do SEA.

5.1 TIPO DE PESQUISA

Para esta dissertacdo, optamos por desenvolver um estudo no qual
realizaremos uma revisao de literatura e uma analise documental nos respaldando em
alguns pesquisadores que estudam a area da deficiéncia (Politicas Publicas de
inclusdo; legislagdo da SRM) a alfabetizagdo, da OE, bem como, a analise de
documentos orientadores de uma escola do Noroeste do Parana.

Segundo Gil (2002, p.88), a revisdo de literatura € uma “pesquisa bibliografica
gue se realiza, quase exclusivamente, com material disponivel em bibliotecas. Porém,
a pesquisa documental pode exigir a consulta aos mais diversos tipos de arquivos
publicos e particulares”.

A pesquisa bibliografica foi efetivada por meio de leituras de pesquisas
realizadas por Mazzotta (2003), Jannuzzi (2012), Mendes (2006, 2010) Cerezuela,
Mori, Shimazaki (2021), Pereira (2020), Aranha (2001, 2005), Baptista (2019), Vigotski
(2007), Vigotski, Luria, Leontiev (2010), Lemle (2007), Soares (2004, 2020, 2021),
documentos oficiais, entre outros expoentes.

A pesquisa documental, por sua vez, foi realizada em documentos dos
Componentes Curriculares e planejamentos que estdo contemplados no PPP
(Floresta, 2020) de uma escola publica municipal do noroeste do Parana com vistas a
subsidiar os objetivos tracados, tendo como base a BNCC (2018) e o RCPR (2018).

A abordagem da pesquisa foi de cunho qualitativa e descritiva. De cunho
gualitativa, pois, segundo Nascimento (2016, p.3), a pesquisa esta fundamentada na
interpretacdo dos fendmenos observados e no significado que carregam, “ou no

significado atribuido pelo pesquisador, dada a realidade em que os fenbmenos estéo
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inseridos”. Assim, a pesquisa é qualitativa, pois, levou-se em conta a realidade e a
particularidade do objeto da pesquisa. E descritiva, uma vez que o processo da foi
baseada ne observagao “que considera a singularidade do sujeito e a subjetividade
do fenbmeno, sem levar em conta principios ja estabelecidos” (Nascimento, 2016,
p,3).

Del Masso, Cotta, Santos (2021, p.13) afirmam que quando se realiza uma
pesquisa descritiva 0 objetivo do pesquisador é “descrever os fendmenos observados,
sem inferir relagbes de causalidade entre as variaveis estudadas”. Eles, ainda,
preconizam que “os dados da pesquisa qualitativa sdo coletados nas interagbes
sociais e analisados subjetivamente pelo pesquisador, pois, nessa modalidade a
preocupacgao é com o fenbmeno”.

A escola para qual propomos a Organizacdo de Ensino esta situada em um
municipio localizado no Noroeste do Estado do Parana que tem aproximadamente 11
mil habitantes. O Departamento Municipal de Educacdo é responsavel por duas
escolas de Ensino Fundamental anos iniciais, no entanto, apenas uma delas conta
com uma SRM (que atende os alunos PAEE das duas escolas municipais). Na
modalidade de Educacao Infantil, o municipio tem trés CMElIs, dois deles oferecem
atendimento integral e um atende em dois periodos: manha e tarde.

A escola “Sonho Meu™'° objeto de nossa pesquisa é o estabelecimento de
ensino que possui a SRM, a mesma tem um prédio bem estruturado com 16 salas de
aulas, uma sala de video, uma biblioteca, uma SRM tipo I, uma sala que abriga as
especialidades de: psicopedagogia, fonoaudiologia, psicologia e nutricdo (que
atendem em dias e horarios alternados), uma quadra poliesportiva coberta, um
refeitdrio e cozinha amplos, seis banheiros femininos e cinco masculinos, um parque
infantil com varios brinquedos (escorregadores, balancos, escalada, casinha), nas
dependéncias administrativas possui uma secretaria, uma sala da diretoria, uma sala
de orientacdo pedagdgica, uma sala de supervisdo pedagdgica e uma sala para
planejamento dos professores ampla equipada com livros, materiais de pesquisas e
computadores. Atualmente, o DME do municipio tem registro de 26 alunos PAEE

matriculados nas escolas de Ensino Fundamental.

10 Nome ficticio.
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5. 2 ETAPAS DA PESQUISA

Para levar a efeito a pesquisa estabelecemos as seguintes etapas:

1) Levantamento bibliografico;

2) Levantamento documental - Andlise e estudo documental,

3) Elaboracao dos recursos pedagdgicos;

4) Elaboracao do Caderno Pedagdgico (produto final).

A partir dessas etapas definidas realizamos a escrita e andlise de dados
resultando nessa dissertagéo.

No levantamento bibliografico, realizamos uma pesquisa de revisao literaria na
gual apresentamos os aspectos relacionados a deficiéncia e a EE ao longo da histéria,
por meio de referéncias especificas que discorreram desde os primeiros registros até
os dias atuais, bem como, a identificacdo e descricdo de cada um dos paradigmas
pelo qual perpassaram a EE no contexto mundial e nacional. Abordamos, ainda, os
aspectos relacionados as Politicas Publicas que subsidiaram a legislacdo da EE no
Brasil e as legislacdes responsaveis pela implementacado da SRM.

Realizamos, também, uma revisao literaria dos aspectos afetos as concepcoes
sobre o processo de aquisi¢do da lingua escrita, em que no propusemos a discorrer
sobre o SEA, utilizando os estudos de autores especialistas na area, enfatizando a
importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldégica no processo de
alfabetizacao.

Para finalizar o levantamento da revisdo literaria, direcionamos a nossa
pesquisa aos aspectos da Organizacdo de Ensino, o enfoque principal para a mesma,
na qual nos propusemos a abordar o impacto, a qualificacdo e a diferenca que a OE
promove no trabalho do professor, oferecendo a ele condicdes pedagdgicas e
didaticas de realizar e desenvolver sua acdo com sucesso e eficiéncia,
especificamente, no trabalho com a aquisicdo do SEA.

Para o procedimento documental realizamos a analise e a leitura da BNCC
(2018) ( de LP dos anos iniciais) e do Referencial Curricular do Estado do Parana
(2018) (LP dos anos iniciais) documentos norteadores para a OE (disponibilizados em
sites oficiais do MEC e da Secretaria da Educacao do Estado do Parand). Assim, por
meio desses estudos, observou-se a necessidade de fazer uma visita a escola (que
seria 0 Nnosso objeto de estudo), bem como, realizar uma conversa com a equipe

diretiva da escola, ainda, que de maneira informal, pois, precisava-se de ter
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conhecimentos dos documentos norteadores de ensino da unidade escolar. Por meio,
desse contato, verificou-se que o principal documento basilar para a OE e dos
Componentes Curriculares (CC) era o PPP da escola.

Apos, ter-se realizado a conversa com a equipe diretiva e, de posse de cépia
desse documento, dando continuidade aos nossos estudos, realizamos uma
conversa, também, informal com os professores da escola estudada com o intuito de
diagnosticar como era organizado o ensino da unidade escolar e do Departamento
Municipal de Educacédo, além de, ter-se o conhecimento de qual era o respaldado
dado a prética pedagogica dos professores dessa escola.

Dessa maneira, pode-se verificar que 0s mesmos ndo possuiam um CC
estruturado e organizado, ou seja, eles ndo contam com um material que os auxiliem
a organizar o planejamento de maneira sintetizada e sistematizada, que ofertasse a
eles um suporte que possibilitasse a visualizagéo e a organizacdao dos CC que estao
presentes no PPP. Isto é, a escola ndo apresenta um guia organizacional que
contemple os Componentes Curriculares, para que os professores possam fazer uso
durante o momento de estudo e planejamento.

De posse desses dados, nos propusemos a elaborar uma sugestéo de OE, que
pudesse contribuir e auxiliar os professores na elaboracdo e, organizacdo dos
conteudos de alfabetizacdo com base na LP do segundo ano do Ensino Fundamental
anos iniciais no momento do planejamento. Para tanto, organizamos um Caderno
Pedagogico como Produto Educacional com proposi¢cdes de atividades e recursos

didatico pedagogicos que serdo apresentados na secao seguinte.



6 PROPOSTA DE ORGANIZACAO DE ENSINO: RESULTADO E ANALISE

No intuito de responder o objetivo geral de: propor uma Organizagéo de Ensino,
contemplando a area de conhecimento da Lingua Portuguesa do segundo ano do
Ensino Fundamental, para respaldar as praticas pedagdgicas diferenciadas a serem
aplicadas na sala de aula comum e na SRM com vistas a apropriacédo da escrita.
Realizamos num primeiro momento, um estudo de revisao bibliografica que compés a
segunda e a terceira segdes. Para tanto, fizemos uma imersao no contexto histérico,
na legislacédo e nas Politicas Publicas da PcD e da SRM. Realizamos, ainda, um
estudo aprofundado relacionado as concepgdes do SEA, em que nos propusemos a
dialogar com varios autores que sao referéncias dessa tematica.

Dando continuidade, realizamos uma analise dos documentos que respaldam
os objetivos especificos da presente pesquisa dentre os quais nos propusemos:
descrever como os Componentes Curriculares, da area de conhecimento de Lingua
Portuguesa esta contemplado no PPP da escola “Sonho Meu”; listar os Componentes
Curriculares de acordo com o PPP e o Referencial Curricular do Estado do Parana e
a BNCC,; confeccionar recursos pedagogicos a partir da Organizacdo de Ensino da
area de Lingua Portuguesa; elaborar como produto educacional um Caderno
Pedagogico com proposicdes de ensino e recursos pedagogicos plausiveis de serem
utiizados na SRM, bem como, nas salas de aula comum. Assim, levando em
consideracao todos esses objetivos, realizamos um estudo dos documentos a qual
tivemos acesso ha escola “Sonho meu” que foram a base para a elaboracéo da quarta
secdo a OE, elemento central de nossa pesquisa.

Dentre os documentos que respaldam a pratica pedagodgica do professor em
sala de aula, legitimados a partir de bases educacionais e a OE temos: a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), Referencial Curricular do Estado
do Parana (2018, 2022) para o Ensino Fundamental anos iniciais (RCEPR) e Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da “Escola Sonho Meu”, esse ultimo documento tem como
principais bases norteadoras educacionais a BNCC (Brasil, 2018) e o RCEPR (2018)
gue serao base para o desenvolvimento desta sec¢éao.

A BNCC (Brasil, 2018) é um documento normativo para definir o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens consideradas essenciais, que o0s alunos de
todo o territério nacional precisam, desenvolver, durante o processo educacional

oferecidos em todas as modalidades da Educac¢éo Basica, de tal maneira, que tenham
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os direitos educacionais assegurados o0s quais sao fundamentais para a
aprendizagem e o desenvolvimento, de acordo, com o0 que esta preconizado no Plano
Nacional de Educacéao (Brasil, 2018).

Dessa maneira, por se tratar de um documento de carater normativo é aplicado

exclusivamente a educacédo escolar, tal como esta definido no

[...] 8 1°do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB,
Lei n® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCN) (Brasil, 2018, p.7).

Em linhas gerais, a BNCC ¢é a referéncia nacional para a composi¢cao dos
curriculos escolares para todo o territério nacional, em todas as esferas educacionais
da rede basica (Distrito Federal, Estados e Municipios), devendo ser,
obrigatoriamente, incorporados pelas unidades escolares em suas propostas
pedagogicas. Sendo assim, a BNCC integra a Politica Nacional da Educacéo Basica
e contribui para o alinhamento de outras politicas e acdes referentes a formacéo de
professores, avaliacdo, elaboracdo de conteudos educacionais, bem como, o0s
critérios para a oferta de infraestruturas adequadas para o pleno desenvolvimento da
educacao basica.

A BNCC e, portanto, um documento direcionado para orientar praticas
escolares no ambito nacional, para isso, apresenta metas, campos de experiéncias,
etapas de ensino e suas areas para referéncia de elaboracdo das propostas
pedagodgicas. Na etapa do Ensino Fundamental sdo contempladas as areas de
Linguagem (Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e Lingua inglesa), Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Histéria, Geografia e Ensino Religioso
(Brasil, 2018) contemplando 600 paginas ao todo. Cabe ressaltar, que para a nossa
pesquisa abordaremos 0s aspectos relacionados aos Componentes Curriculares da
Lingua Portuguesa, presentes na BNCC para o Ensino Fundamental — anos iniciais,
especificamente, para o processo de alfabetizacdo. Dentro desse contexto,
apresentaremos em linhas gerais, o que a BNCC preconiza sobre os Componentes
Curriculares da LP.

A BNCC, em suas orientacfes organizacionais para o Ensino Fundamental —
anos iniciais, ressalta a importancia de que o processo de alfabetizacdo deve, ser,
priorizado dentro das ac¢des das praticas pedagdgicas nos dois primeiros anos dessa

modalidade de ensino, uma vez que a leitura e a escrita proporciona ou deveria
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proporcionar, aos estudantes algo novo e surpreendente: “amplia suas possibilidades
de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua insergéo na cultura
letrada e, de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social” (Brasil,
2018, p.63).

Dessa maneira, a BNCC (Brasil, 2018) orienta que as experiéncias com a
lingua oral e escrita que ja foram iniciadas na Educacéo Infantil e no ambiente familiar
sejam aprofundadas no Ensino Fundamental — anos iniciais. Para tanto, esse

documento organiza os Componentes Curriculares por eixos, a saber:

No eixo Oralidade, aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as
caracteristicas de interacdes discursivas e as estratégias de fala e escuta em
intercambios orais; no eixo Analise Linguistica/Semiética, sistematiza-se a
alfabetizacéo, particularmente nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se, ao
longo dos trés anos seguintes, a observacao das regularidades e a andlise
do funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos
discursos; no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da
progressiva incorporacdo de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Producdo de Textos, pela
progressiva incorporacao de estratégias de producédo de textos de diferentes
géneros textuais (Brasil, 2018, p 89, grifos nossos).

Assim, ao componente curricular da Lingua Portuguesa cabe, entéo,
proporcionar aos alunos experiéncias que lhes possibilitem a ampliagdo do
letramento, para promover, assim, a participacao significativa e critica dos mesmos
nas diversas praticas sociais que sdo constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens.

Em relacdo ao processo de alfabetizacdo a BNCC (Brasil, 2018, p. 90)
preconiza que € de extrema importancia que, os alunos tenham conhecimento
efetivado do alfabeto e a mecéanica da escrita/leitura, por meio de processos que visam
gue, alguém torne-se “alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar’ os sons
da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o
desenvolvimento de uma consciéncia fonolégica” (dos fonemas e de sua organizacao
em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e que tenha, também, o
conhecimento do alfabeto, em suas varias formatacdes (letras imprensa e cursiva,
maiusculas e minusculas), bem como, o estabelecimento de relacbes grafofénicas
entre esses dois sistemas de materializa¢do da lingua.

O RCEPR, apresenta os objetos de aprendizagem que, sdo essenciais, para a
progressdo das aprendizagens em cada um dos componentes dos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental, que devem ser seguidos, com o intuito de subsidiar a

organizagdo do trabalho pedagogico nas redes e escolas que compdem o Sistema
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Estadual de Educacéo do Parana, sejam elas estaduais ou municipais (Parana, 2022).

Esse documento se caracteriza como um

Norteador das aprendizagens indispensaveis para a continuidade do
percurso educativo e pode ser utilizado como instrumento na busca da
equidade no processo de ensino-aprendizagem, assim como se configura
como um instrumento na implementacao da BNCC (Parand, 2022, p, 10).

Dessa maneira, é de suma importancia compreender que os direitos e objetivos
de aprendizagens sdo comuns e, estdo em consonancia com o disposto no texto da
BNCC, no entanto, os curriculos séo variados e sua elaboracédo depende do contexto
da realidade local, individual e social da escola e de seu aluno (Parana, 2018). Assim,

Observa-se que o documento, nesta etapa, identifica as disciplinas com
introducdes que evidenciam elementos essenciais do objeto de estudo de
cada ciéncia, marcando sua especificidade. Vale salientar que, segundo a
Resolucdo n° 2/2017 — CNE/CP, é possivel a organizacdo curricular do
Ensino Fundamental por areas do conhecimento, sendo: Linguagens (Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacao Fisica); Matematica; Ciéncias
Humanas (Histéria e Geografia); Ciéncias da Natureza (Ciéncias); e Ensino
Religioso (Parana, 2018, p.9).

O RCEPR (2018), também, integra o que esta estabelecido nas politicas
educacionais da Educacéo Basica, cumprindo as acdes que estdo alinhadas as outras
politicas e acbes que, contribuem para a formacdo de professores, avaliacdo, a
elaboracdo de conteudos educacionais, bem como, os critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo basica como o
disposto na BNCC.

O Referencial Curricular do Parana segue a estrutura da BNCC trazendo para
a realidade paranaense discussfes sobre os principios e direitos basilares
dos curriculos no estado e suscitando a reflexdo sobre a transicao entre as
etapas da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental e entre os anos
iniciais e os anos finais deste, bem como sobre a avaliagdo como momento
de aprendizagem (Parand, 2018, p.8).

Assim, como a BNCC o RCEPR (Parana, 2018) é um documento direcionado
para orientar praticas escolares, porém, esse é direcionado a esfera Estadual, em que
apresenta metas, campos de experiéncias, etapas de ensino e suas areas para
referéncia de elaboracdo das propostas pedagodgicas que, respaldam o trabalho
pedagadgico.

No que diz respeito ao Ensino Fundamental, sdo apresentados os CC que
relatam os direitos de aprendizagem na introdugcéo de cada componente curricular
(Parana, 2018). Assim, como na BNCC o RCEPR traz a mesma organizagdo quanto

a apresentacdo das areas de conhecimento, nas areas de Linguagem (Lingua
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Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua inglesa), Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas, Histéria, Geografia e Ensino Religioso (Parana, 2018).

Conforme o RCEPR (Parana, 2018), a organizacdo dos Componentes
Curriculares em eixos como: Oralidade, Analise Linguistica/Semidtica, Leitura/Escuta
e Producéo de Textos/Escrita, € fundamental para garantir a efetividade do processo
de alfabetizacdo nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental. Essa articulagéo
entre os diferentes eixos permite a sistematizacéo da aquisicéo da escrita, a0 mesmo
tempo, em que promove o0 desenvolvimento dos conhecimentos linguisticos e do
letramento. E importante ressaltar que essa abordagem proporciona uma visao mais
ampla e integrada do ensino da lingua, permitindo que as criancas adquiram
habilidades de comunicacéo oral, compreenséao de textos, producéo escrita e analise
linguistica de forma mais significativa e contextualizada.

De acordo com o0 RCEPR (2018), é importante destacar que as capacidades e
habilidades relacionadas a alfabetizac&o vao além do que € estabelecido pela BNCC.
Nesse sentido, o0 RCEPR, defende que a compreensao é um aspecto fundamental
nesse processo de alfabetizacdo. Compreender significa ir além da decodificacédo das
palavras, € entender o significado do texto, relacionar as ideias apresentadas,
identificar os propoésitos do autor e fazer inferéncias. Essa perspectiva, amplia a
concepcao de alfabetizacdo, tornando-a mais abrangente e qualitativa. Assim, ao
considerar as diretrizes do RCEPR, os professores podem promover praticas
pedagodgicas mais eficientes, que estimulem o desenvolvimento das capacidades de

compreensao dos alunos. Dessa maneira, eles conseguirdo compreender,

As diferencas entre escrita e outras formas graficas; o dominio das
convencdes gréficas; o conhecimento do alfabeto; a compreensao da
natureza alfabética do nosso sistema de escrita; o dominio das relacfes entre
grafemas e fonemas; a decodificacéo de palavras e textos escritos; saber ler,
reconhecendo globalmente as palavras; a ampliacdo da abrangéncia do olhar
para porcBes maiores de texto que meras palavras, desenvolvendo assim
fluéncia e rapidez de leitura (Parana, 2018, p.533).

Assim, o RCEPR, tem o intuito de garantir o direito de aprendizagem de todas
as areas do conhecimento, especialmente, da LP promovendo, dessa maneira, 0
avanco no conhecimento de cada uma delas, principalmente, no processo de
aquisicao da escrita alfabética.

Cabe ressaltar, que durante a leitura e analise desses documentos
observamos, que ndo ha mencao a CC especificos para a EE e ressaltamos, ainda,

gue essa modalidade de ensino, também, ndo é mencionada em nenhum momento
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no decorrer dos documentos. No corpo do texto da BNCC, encontramos duas vezes
a mencgdo a EE e uma vez a referéncia a inclusdo de PcD e, no RCEPR uma
explicacdo bem sintetizada do que € a Educacao Inclusiva (EI), no entanto, em ambos
os documentos ndo estédo preconizados os conteudos especificos para o AEE e SRM.
Assim, a BNCC e o RCEPR garantem o direito de aprendizagem de todas as
areas do conhecimento promovendo, dessa maneira, 0 avan¢o no conhecimento de
cada uma delas, portanto, devem estar preconizadas do PPP da unidade de ensino.
Dessa maneira, a partir das orientacées propostas por esses documentos o
PPP da escola é elaborado, juntamente, com as discussdes realizadas pela equipe
diretiva, professores e funcionarios. Neste sentido, deve-se levar em consideracdo a
elaboracdo como um processo constante e continuo, considerando, mudancas nos
documentos oficiais (como por exemplo: a LDB, BNCC, RCEPR), as reflexdes,
discussfes dos problemas institucionais e OE, na busca de alternativas variaveis a
efetivacdo de sua intencionalidade, ou seja, a de um projeto em construcao

permanente, conforme Libaneo (2006), afirma que deve ser. Sendo assim,

O Projeto Politico Pedagégico da “Escola Sonho Meu” Ensino Fundamental
jurisdiciona o Departamento Municipal de Educacéo e Cultura, é concebido
como um instrumento norteador da organizacdo didatico-pedagdgica no
processo de ensino e de aprendizagem. Nao € um documento pronto e
acabado, mas deve ser visto no ambito dindmico do processo de apreensao
do conhecimento. E um documento que contribui para atendimento das
necessidades educativas desta Escola (Floresta, 2022, p.64).

Dentre os documentos que o Departamento Municipal de Educacéo dispde
para legitimar a pratica pedagégica dos professores, bem como, a OE e os

Componentes Curriculares estdo o PPP da “Escola Sonho Meu”.

O PPP é um documento que revela a organizacdo do trabalho didatico-
pedagbgico em sua totalidade, relaciona e esclarece o que a escola
oferece em termos de: curriculo, metodologia, pesquisa, extensao,
avaliacdo, equipe de professores, equipe de apoio, equipe dos
funcionarios que atuam nas &reas de administragcdo escolar e operacional
de multimeios escolares, bem como, da equipe dos funcionarios que
atuam nas areas de manutencao de infraestrutura escolar e preservacao
do meio ambiente, alimentacdo escolar e interagdo com o educando,
equipe pedagogica, espaco fisico, programas e atividades
complementares, programas de educac@o especial, participacdo em
orgaos colegiados, dentre outros (Floresta, 2022, p. 66).

O PPP, da escola esta organizado da seguinte maneira: Apresentacao,
Introducdo, Identificacdo do Estabelecimento, Capitulo | Marco Situacional, Capitulo
Il Marco Conceitual, Capitulo Il Marco Operacional, Conclusdo e Referéncias

Bibliograficas.
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No primeiro capitulo, nos deparamos com o Marco Situacional, que nos
apresenta de forma detalhada a estrutura da unidade escolar. Nesse capitulo, sdo
abordados os elementos que compdem essa organiza¢do, como 0 humero de turmas
do 1° ao 5° ano, o periodo de atendimento intermediario (sala de apoio e refor¢o), os
programas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e SRM tipo 1. Além disso, sédo
explorados o histérico do estabelecimento, a biografia do patrono, os recursos fisicos,
materiais e humanos disponiveis, os ambientes pedagdgicos, 0s recursos materiais e
tecnoldgicos, a biblioteca escolar, o regimento escolar, a hora atividade, a organizacao
curricular, o recreio dirigido, o calendario escolar, a caracterizacdo da comunidade
escolar, as instancias colegiadas, o conselho de classe e a avaliagao institucional.

No segundo capitulo, encontra-se o Marco Conceitual, que aborda os principios
fundamentais que orientam a educacdo. Nesse capitulo, sdo discutidos a filosofia e
0s objetivos do estabelecimento, bem como, a base tedrica e os pressupostos legais
gue embasam a pratica educacional da escola. Ainda, séo explorados os principios
epistemoldgicos, que englobam a concepcdo de conhecimento, de homem, de
educacédo, de mundo, de sociedade, de cultura, de infancia e adolescéncia. Também,
sao discutidas as tendéncias pedagodgicas e os principios didaticos-pedagdgicos que
norteiam o trabalho do professor, assim como, os principios de gestdo democratica.
Ainda, aborda-se a concepcdo de curriculo, incluindo o conceito de ensino e
aprendizagem e a articulacdo entre acdes de cuidar e educar. Além disso, discute-se
a importancia da alfabetizacéo e letramento e a concepcéo de avaliagdo. Por fim,
destaca-se 0s principios éticos, politicos e estéticos que permeiam a pratica
educativa.

No terceiro capitulo, nos deparamos com o Marco Operacional, onde encontra-
se a proposta pedagdgica curricular da escola, onde estdo dispostas as orientacdes
para organizacdo da proposta pedagodgica curricular; as praticas de avaliacdo do
estabelecimento; as intencdes pedagodgicas; sala de apoio e SRM; complemento
curricular; projetos; programas no contra turno e, por fim as Conclusdes e as
Referéncias Bibliograficas.

No que diz respeito aos Componentes Curriculares em, linhas gerais, o
documento apresenta de maneira dissertativa cada um desses elementos, isto &, o
professor ndo tem uma sintese e/ou um guia no qual ele possa visualizar a
organizacgao dos CC presentes no PPP, ou seja, a escola ndo apresenta um quadro

organizacional que contemplem os mesmos.



104

Mediante essas constata¢des, por meio da realizacéo das leituras da BNCC e
do Referencial Curricular do Estado do Parand e de como esses documentos
fundamentam o PPP da escola, nos propomos, a elaborar uma Organizacao de
Ensino, para possibilitar ao professor melhores condi¢cdes de visualizagdo dos
elementos (componentes/contetdos) e, dessa maneira, colocar em pratica sua acao
pedagdgica.

Dentro desse contexto, e pelo limite de nossa pesquisa apresentamos uma
sugestao de organizacdo dos Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa para
0 primeiro semestre do segundo ano do Ensino Fundamental, conforme o descrito no

quadro 6.
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Quadro -6 organizacao semestral dos Componentes Curriculares/eixos: Lingua Portuguesa - 2° ano Ensino Fundamental — 1° semestre

PRATICAS DE
LINGUAGEM/EIXOS
TEMATICOS

ANO

EIXOS DO CONHECIMENTO

OBJETIVOS DA
APRENDIZAGEM

LEITURA/ESCUTA
(compartilhada e
autonoma)

11

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

20

20

Decodificacdo/Fluéncia de leitura;

(EF12LPO01): Ler, com a media¢do do professor,
palavras novas com precisédo na decodificacdo; no
caso de palavras de wuso frequente, ler
globalmente, por memorizagdo, adquirindo
dominio constante e progressivo fluéncia na
leitura, de palavras e textos de diferentes géneros
discursivos, com gradativa identificacdo de
elementos da intencionalidade e da
situacionalidade (Leitura autbnoma e
compartilhada).

Formacéo de leitor; Atribuicdo de sentido ao texto
lido;

(EF12LP02): Buscar, selecionar e ler, com a
mediacdo do professor, textos que circulam em
meios impressos ou digitais, de acordo com as
necessidades e interesses. Atribuindo sentido a
sua leitura, para possibilitar a compreensdo e a
interpretacdo de diferentes géneros discursivos
(Leitura compartilhada).

Finalidade do texto/funcdo social.

(EF15LPO01): Identificar, com a mediacdo do
professor, a funcdo social de diferentes géneros
discursivos que circulam em campo da vida social
dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua,
a comunidade, a escola) e nas midias impressa e
oral, de massa e digital, de modo a reconhecer,
progressivamente, seu contexto de producao:
para que foram produzidos, onde circulam, quem

11 De acordo com a BNCC (2018) e o RCEPR (2018) os campos de atuagdo sdo: Campo de atuagdo na vida cotidiana; Campo artistico-literario; Campo de
estudo e pesquisa; Campo de atuacdo na vida publica; Campo jornalistico-midiético.
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LEITURA/ESCUTA
(compartilhada e
autonoma)

LEITURA/ESCUTA
(compartilhada e
autébnoma)

20

os produziu e a quem se destinam (Leitura
compartilhada).

Reconstrucéo das condicdes de producéo e
recepcao de textos; Contexto de producao e de
circulacao.

(EF15LPO01): Identificar, com a mediacdo do
professor, a funcdo social de diferentes géneros
discursivos que circulam em campo da vida social
dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua,
a comunidade, a escola) e nas midias impressa e
oral, de massa e digital, de modo a reconhecer,
progressivamente, seu contexto de producao:
para que foram produzidos, onde circulam, quem
os produziu e a quem se destinam (Leitura
compartilhada).

Estratégia de leitura; antecipacdo, inferéncia e
verificacéo.

(EF15LP02): Estabelecer, com a mediacdo do
professor, expectativas em relacdo ao texto que
vai ler e/ou ouvir (pressuposicdes antecipadoras
dos sentidos, da forma e da fungcdo social do
texto), apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre as condicbes de producdo e
recepcdo desse texto, o género, 0 suporte e 0
universo tematico, bem como sobre destaques
textuais, recursos graficos, imagens, dados da
prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
antecipagcfes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos, checando a adequagéo
das hipoteses realizadas (Leitura autbnoma e
compartilhada).

Estratégia de leitura; localizar informacéo
explicita.

(EF15LPO03): Localizar com a mediacdo do
professor, expectativas em relacdo ao texto que
vai ler e/ou ouvir (pressuposi¢cdes antecipadoras
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dos sentidos, da forma e da fungcdo social do
texto), apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre as condicdes de producdo e
recepcdo desse texto, o género, o suporte e o
universo tematico, bem como sobre destaques
textuais, recursos graficos, imagens, dados da
propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
antecipagbes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos, checando a adequacao
das hipGteses realizadas (Leitura autdbnoma e
compartilhada).

Estratégia de leitura Linguagem verbal e ndo-
verbal; Uso dos recursos grafico visuais.

(EF15LPO04): Identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais em textos multissemiéticos, para
compreender gradativamente o0 uso desses
recursos e emprega-los quando necessario,
dentro do contexto (Leitura compartilhada).

ESCRITA
(Compartilhada e
autébnoma)

20

20

Relacao grafema/fonema/ construcéo do sistema
alfabético.

(EFO1LPO2): Escrever espontaneamente ou por
ditado, com mediacdo do professor, palavras e
frases e forma alfabética — usando letras/grafemas
gque representem fonemas, para que se efetive a
compreensao dessa relacdo (Escrita autbnoma).

Construcao do sistema alfabético/
Estabelecimento de relacbes anaféricas na
referenciacao e construcao da coesao.
Segmentacdo e alinhamento da escrita.

(EF12LP03): Copiar textos breves, mantendo suas
caracteristicas e voltando para o texto sempre que
tiver duvidas sobre sua distribuicdo grafica,
espacamento entre as palavras, escrita das
palavras e pontuacdo, como meio de aperfeigoar
gradativamente as formas de registro por meio das
producdes coletivas e analise dos enunciados
presentes no texto (Escrita autbnoma).

Construcdo do sistema alfabético/ Convencgdes da
escrita; Segmentacao.

(EF02LPO1): Utilizar, com a mediagdo do
professor, ao produzir o texto, grafia correta de
palavras conhecidas ou com estruturas silabicas ja
dominadas, letras maildsculas em inicio de frases
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ESCRITA
(Compartilhada e
autonoma)

e em substantivos préprios, segmentacao entre as
palavras, ponto final, ponto de interrogacdo e
ponto de exclamacgédo, de modo a apropriar-se,
gradativamente, das convengbes de uso da
linguagem escrita (Escrita autonoma pelo aluno
mediada pelo professor).

Construcdo do sistema alfabético/ Convencdes da
escrita; Fungao do simbolo.

(EFO1LPO3): Observar escritas convencionais,
comparando-as as suas producdes escritas, de
forma a perceber semelhancas e diferencas, com
a intervencdo do professor (Escrita autbnoma
pelo aluno mediada pelo professor).

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA
(Alfabetizacéo)

20

Construgdo do sistema alfabético e da ortografia.

(EFO2LPO02): Segmentar, com a mediagdo do
professor e progressivamente com autonomia,
palavras em silabas, remover e substituir silabas
iniciais, mediais ou finais para criar novas
palavras, a fim de compreender que este € um dos
principios para formacdo de novas palavras
(Escrita autbnoma pelo aluno mediada pelo
professor).

20

Conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil;
relacdo grafema/fonema.

(EFO2LPO06):Perceber o principio acrofénico que
opera nos nomes das letras do alfabeto, afim de
dominar as convencdes da escrita (Escrita
autbnoma pelo aluno mediada pelo professor).

Forma de composicéo do texto; Adequacédo a
estrutura composicional do género; Rimas,
aliteracdo e assonancia.

(EF12LPOQ7): Identificar e (re) produzir, com a
mediacdo do professor, em cantiga, quadras,
gquadrinhas, parlendas, trava-linguas e cancoes,
rimas, aliteracdes, assonancias, o ritmo de fala
relacionado ao ritmo e a melodia das musicas e
seus efeitos de sentido, de modo a reconhecer,
progressivamente, o estilo do género (Escrita
autbnoma pelo aluno mediada pelo professor).
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ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA
(Alfabetizacéo)

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA
(Alfabetizagéo)

20

Construgéo do sistema alfabético e da ortografia;
Sons nasais.

(EFO2LPO05): Ler e escrever, com a mediagéo do
professor, corretamente palavras com marcas de
nasalidade (til, m, n), afim de compreender,
gradativamente, o uso de cada nasalizador
(Escrita autbnoma pelo aluno mediada pelo
professor).

Construcdo do sistema alfabético e da ortografia;
relagédo grafema/fonema; relacéo biunivocas,
cruzadas e arbitrarias.

(EFO2LPO03):Ler e escrever, com a mediagdo do
professor, palavras com correspondéncias
regulares diretas entre letras e fonemas (f, v, t, d,
p, b) e correspondéncias regulares contextuais (c
eqg;jeg;sezeeo,emposicdo atona em final de
palavra), apropriando-se progressivamente da

ortografia (Escrita auténoma pelo aluno
mediada pelo professor).
Construcado do sistema alfabético e da ortografia; | (EFO2LP04): Ler e escrever corretamente

convencdo da lingua; silabas canénicas e
complexas.

palavras com silabas CV, V, CVC, CCV,
identificando que existem vogais em todas as
silabas, de modo que, gradativamente, apresente
dominio das silabas candnicas e ndo canoénicas
(Escrita autbnoma pelo aluno mediada pelo
professor).

Conhecimento das diversas grafias do alfabeto/
Acentuacdo; Categorizacao gréfica.

(EFO2LPO7): Escrever palavras, frases, textos
curtos nas formas imprensa e cursiva, mantendo a
acentuacdo das palavras, para que apresente
dominio da categorizacdo grafica (Escrita
autbnoma).

Segmentacdo de palavras/Classificacao de
palavras por niumero de silabas.

(EFO1LP13): Segmentar corretamente as
palavras ao escrever frases e textos, afim de
superar a hiposegmentagéo ou a
hipersegmentacdo de palavras, percebendo a
nomenclatura para o niamero de silabas (Escrita
autbnoma pelo aluno mediada pelo professor).
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Pontuagéo.

(EFO2LP09): Identificar e usar, com a mediacdo do
professor, adequadamente, ponto final, ponto de
interrogacdo, ponto de exclamacdo, além de
outros sinais de pontuacao, afim de compreender,
gradativamente, o efeito de sentido que eles
conferem as frases e ao texto, bem como faca
tentativas de uso em suas producbes (Escrita
autbnoma pelo aluno mediada pelo professor).

Sinonimia e antonimia/Morfologia/Pontuacao;
Ampliacdo e adequacao do vocabulario ao
género.

(EFO2LP10): Identificar, com a mediacdo do
professor, sinbnimos de palavras de texto lido,
determinando a diferenca de sentido entre eles, e
formar antdbnimos de palavras encontradas em
texto lido pelo acréscimo do prefixo de negacao in-
fim-, para que gradativamente amplie o campo
lexical (Escrita autbnoma pelo aluno mediada
pelo professor).

PRODUCAO DE
TEXTOS
(Escrita
compartilhada e
autébnoma)

20

20

Planejamento de texto: Identificar diferentes
géneros (orais e escritos), compreendendo sua
funcao social e uso em diferentes situacoes
sociais;

(EF15LPO05): Planejar, coletiva e individualmente
com a mediacdo do professor, o texto que sera
produzido, considerando a situacdo comunicativa,
os interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o propésito (escrever
para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular);
o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem,
organizacdo e forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios impressos ou digitais,
sempre que for preciso, informacdes necessarias
a producgdo do texto, organizando em topicos 0s
dados e as fontes pesquisadas, a fim de adequar
gradativamente suas producdes a estrutura do
género e a esfera na qual ira circular (Produgéo
coletiva, com mediagcdo e registro pelo
professor).

Revisdo de textos Sequéncia légica de ideias;
Ampliacdo de ideias;

(EF15LPO06): Reler, revisar, reestruturar e
reescrever o texto produzido, com a mediagéo do
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PRODUCAO DE

TEXTOS (Escrita

compartilhada e
autonoma)

professor e a colaboracdo dos colegas, para
corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacdes, correcbes de
ortografia e pontuacgéo, a fim de contribuir com a
expansao e organizacdo das ideias apresentadas
pelos alunos (Leitura e releitura coletiva, com
mediacao do professor).

Edicdo de textos; Disposicao grafica (aspectos
estruturantes dos géneros discursivos);

(EF15LPO07): Reestruturar a versao final do texto
coletivo ou individual, em colaboracdo com os
colegas e com a mediagdo do professor,
ilustrando, quando for o caso, em suporte
adequado, manual ou digital, para apropriar-se
gradativamente dos aspectos estruturantes dos
géneros discursivos (Producdao e reestruturacao
coletiva, com mediagdo e registro pelo
professor).

Utilizacdo de tecnologia digital Planejamento do
texto, Adequacéao ao tema; Adequacao ao
formato/estrutura do género; Adequacao ao
suporte fisico de circulagao.

(EF15LPO08): Utilizar  software, inclusive
programas de edicdo de texto, para editar e
publicar os textos produzidos, explorando os
recursos multissemioticos disponiveis. Utilizar,
com a mediacao do professor, software, inclusive
programas de edicdo de texto, para editar e
publicar os textos produzidos, explorando os
recursos multissemioticos disponiveis, a fim de
apropriar-se progressivamente desses recursos
(Producao coletiva, com mediacdo e registro
pelo professor, utilizando recursos
multissemidticos).

ORALIDADE

20

Oralidade publica/Intercambio conversacional em
sala de aula; Clareza na exposic¢ao de ideias;

(EF15LP09): Expressar-se oralmente com
clareza, preocupando-se em ser compreendido
pelo interlocutor e usando a palavra com tom de
voz audivel, boa articulagdo e ritmo adequado,
afim de demonstrar, gradativamente, clareza e
organizacdo nas exposi¢cfes orais de ideias,
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ORALIDADE

20

considerando os diferentes contextos sociais
(Expressao oral individual).

Escuta atenta.

(EF15LP10): Escutar, com atencdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario, de modo a compreender
gue a escuta atenta é fundamental para que os
processos de ensino e de aprendizagem
acontecam de forma significativa (Escuta e
reproducdo oral o que ouviu).

Caracteristicas da conversacao espontanea;
Turnos de fala.

(EF15LP11): Identificar caracteristicas da
conversacao espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante as situacdes de fala, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situacao e a posicao
do interlocutor, de forma a melhor interagir na vida
social e escolar (Compreensédo de sua posi¢cao
enquanto a sua fala no discurso
conversacional).

Aspectos nao linguisticos (paralinguisticos) no ato
da fala.

(EF15LP12): Atribuir, com a mediacdo do
professor, significado a aspectos nao linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como
direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos da
cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, facial, tom de voz, afim de
compreender que esses elementos colaboram
com a producdo de sentido do texto oral
(Compreensdo dos aspectos corporarais
durante comunicacdo por meio dos aspectos
ndo linguisticos, isto é, a comunicagéao
corporal).
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Relato oral/Registro formal e informal.

(EF15LP13): Identificar finalidades da interagdo
oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar  informacdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.), afim de
perceber as diferencgas entre os diversos usos da
linguagem, adequando seu discurso de acordo
com a situagdo (formal ou informal) (Relatar
oralmente com autonomia de sua opinido,
vivéncias etc. obedecendo o discurso formal e
informal).

ORALIDADE

20

Producéo de texto oral; Articulag&o correta das
palavras.

(EFO2LP15): Cantar cantigas e cangoes,
obedecendo ao ritmo e a melodia, a fim de
perceber a sonoridade presente nesses textos,
criando novas estruturas sonoras e fazendo uso
de rimas (Cantar com autonomia cantigas,
cangdes com ritmo e melodia).

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Uma vez organizado e descrito os Componentes Curriculares/eixos da area de
conhecimento de Lingua Portuguesa é importante organizarmos a carca horaria a ser
disponibilizada a cada area de conhecimento/disciplina para planejarmos as etapas
posteriores.

De acordo com o PPP da escola, as areas do conhecimento estdo ordenadas
por meio de um horario fixo, isto é, cada uma deve ser ministrada em um dia da
semana, sendo que € destinado uma carga horaria maior para as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica. O professor regente da sala de aula é o responsavel por
distribuir essa carga horaria em sua semana de trabalho, bem como, planejar e

ministrar as aulas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Ciéncias e Geografia.

Quadro — 7 organizagdo das horas atividades dos professor do 2° ano do Ensino Fundamental

23 FEIRA 32 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA

08h as
10h EDUCAGAO

FISICA

Hora Atividade
(HA)
10h as
10h15min
INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO
ENSINO
RELIGIOSO ARTE

10h15min (Hora Atividade Hora Atividade
as 12h (HA) (HA)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As disciplinas de Educacéo Fisica, Arte e Ensino Religioso séo lecionadas por
professores especialistas, e distribuidas nos dias em que o professor regente realiza
as seis horas atividades (HA). As horas atividades do professor regente sé&o
destinadas para que o mesmo faca seus planos de aula, a organizacdo de materiais,
estudos e planejamento. Esse momento é dividido em dois dias. Em um dia o
professor dispde de quatro horas de HA, em outro dia tem duas horas de HA. Sendo
assim, apenas para essas areas de conhecimento ha um horario definido.

Vale explicar que o quadro 7, é o Unico documento que o professor regente tem

em maos para direcionar o seu trabalho e organizar a sua atividade de ensino. Dessa
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maneira, quando 0 mesmo sO tem acesso a esse elemento como norteador, corre o
risco de realizar seu trabalho de maneira fragilizada e fazer a selecdo da area de
conhecimento a qual ele mais se identifica, bem como, distribuir os contetdos de
forma aleatdria. Esse fato, pode implicar na énfase de determinados contelddos em
detrimento a outros.

E pertinente relatar que, durante a anélise dos documentos da “Escola Sonho
Meu”, ndo se encontrou de fato um documento orientador ou um guia que subsidiasse
a organizacgao do trabalho didatico do professor em relac@o aos contetdos das areas
de conhecimento em sala de aula.

Propomos, entdo, uma organizacdo das areas de conhecimento como sugestao
para o professor que tem apenas como orientacdo que ele deve trabalhar uma
determinada quantidade de horas por dia e, por semana, para cada uma das areas do
conhecimento e, assim, elaboramos como proposi¢cao o quadro 8, que traz como uma

possibilidade de distribuicdo das areas de conhecimento semanalmente.

Quadro —8 Sugestao de organizacdo das areas de conhecimento do 2° ano do Ensino Fundamental

22 FEIRA 32 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
08h as : : % < :
LINGUA LINGUA EDUCACAO HISTORIA LINGUA
10h PORTUGUESA | PORTUGUESA FiSICA PORTUGUESA
Hora Atividade HORA DA
(HA) MATEMATIC LEITURA
A
10h as
10h15min
INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO
) . ] ARTE
MATEMATICA LINGUA ENSINO LINGUA -
i Hora Atividade
10h15min PORTUGUESA RELIGIOSO PORTUGUES
HA
as 12h (Hora Atividade A (HA)
GEOGRAFIA CIENCIAS (HA)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Além disso, um fator que nos chamou a atencdo durante a andlise do PPP da
escola, foi a presenca apenas de proposi¢cdo de conteudos tematicos: tais como:
Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma); Aquisi¢cdo do SEA; Producéo de texto por

meio de ditado do professor e Oralidade, para todas as areas, porém, dispostos de



116

maneira geral, sem serem separadas por: bimestre, trimestre ou semestre, inclusive,
0s conteudos para o segundo ano.

Diante disso, propomos uma organizacdo semestral dos conteudos tematicos
para posterior planificacdo semanal direcionado ao ensino-aprendizagem de LP
presentes no PPP da escola.

Quadro — 9 Organizagao semestral dos conteddos tematicos de LP do 2° ano — Ensino Fundamental

Unidade temética para o Conteudo
primeiro semestre
Leitura/escuta (compartilhada Generos textuais:
e autbnoma) e Cantigas;
e Parlenda;
e Rimas;

e Travalinguas;
e Aliteracdes;
e Fabulas (literarura infantil)
Aquisicao de escrita e Reconhecer e identificar vogal e consoante;
alfabetizagdo - SEA e Identificacdo e relacdo grafema/fonema;
e  Surdo/sonoro;
e Grafema/fonema: F/V(ficha sonora);
e Consoantes: grafema/fonema: /f/ /j/ Im/ In/ v/
1zl 1\ sl Il IxI;
e Sequéncia alfabética;
e Formacéo de palavras (CVCV);
e Separacdo sildbica (CV);
e Silabas (CV);
e Digrafos consonantais: (LH, CH, NH, RR, SS,);
e Digrafosvocdlicos: (AM, EM, IM, OM, UM, AN,
EN, IN, ON, UN).
Producédo de texto por meio de e Palavras;
ditado ao professor: e Frases;
e Producéo de lista;
e Ditado de palavras
Oralidade: v/ Escuta atenta.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir da proposta do quadro 9, observamos a possibilidade de organizacao
dos conteudos por unidade, com o intuito de que todas sejam contempladas no

planejamento dentro de uma rotina semanal do professor.

6.1.1 Proposic¢des de organizagcdo dos Componentes Curriculares (CC)

Elaboramos uma outra sugestdo de OE relacionada a organizacdo dos

Componentes Curriculares, em que destacamos a LP. Assim, no quadro 10, trazemos
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a explanacéo das &reas de conhecimentos, em que hé a possibilidade de visualizacao
do conteudo a ser trabalhado em cada momento da aula organizada pelo professor
regente, considerando, portanto, o horario que ele tem maos. Para tanto,
consideramos, também, as definicbes presentes no PPP sobre atividades
permanentes que estdo subdivididas em 3 grupos: Atividades permanentes 1 —
Género textual: Parlendas, Cantigas, Trava-linguas; Atividades permanentes 2 —
Aquisicao do Sistema de Escrita alfabética — SEA e; Atividades permanentes 3 — Hora
da leitura Género textual fabulas.

Assim, essa visualizacdo é importante, uma vez que nao se pode correr o risco
de dar mais énfase em um determinado CC ou conteddo, pois, ndo pode-se
negligenciar uma area em detrimento a outra, isto é, ndo se pode estabelecer a
supremacia de uma area a outra.

Quadro -10 Organizacdo dos Componentes Curriculares — destaque para a Lingua Portuguesa

HORARIO 23 FEIRA 32 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
LINGUA LINGUA EDUCACAO HISTORIA LINGUA
PORTUGUESA PORTUGUESA FISICA PORTUGUESA
(AP1) Cantigas (AP1) Parlendas (AP3) Hora da
(AP2) Aquisicao Leitura - Contos
do SEA de fadas
08h as - Contacao de
10h Hora Atividade historia, pelo
() MATEMATICA professor;
- Escuta atenta e
interpretagédo
oral;
10h as INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO
10h
15min
MATEMATICA LINGUA ENSINO LINGUA ARTE
PORTUGUESA RELIGIOSO PORTUGUESA
(AP2) Aquisicéo (AP1) Trava-
10h 15min do SEA linguas
as Hora Atividade (AP2) Hora Atividade
12h (HA) Aquisicado do (HA)
GEOGRAFIA CIENCIAS SEA

(AP1) Atividades permanentes 1: Género textual: Parlendas, Cantigas, Trava-linguas;
(AP2) Atividades permanentes 2: Aquisicdo do Sistema de Escrita alfabética — SEA,

(AP3) Atividades permanentes 3: Hora da leitura: Fabulas.
Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir dessa OE, oferecemos a possibilidade de que o professor regente
visualize todo o seu panorama de acdo pedagdgica em sala de aula e, assim, possa

organizar o seu planejamento de aula, diaria ou semanal.
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Dessa maneira, ao ter estabelecida as atividades permanentes de LP, o
professor precisa lancar mao de seus conhecimentos, para trabalhar com SEA,
perpassando por todas elas, de tal maneira, que ele realize e organize atividades de
escrita, atividades de leitura, atividades ladicas, atividades com jogos e recursos.

Visando alcangar essas habilidades e competéncias, elaborou-se uma
organizacdo dos contetdos dividindo-os por unidades teméticas, de acordo, com o
estabelecido na BNCC (2018), RCEPR (2019, 2022) e no PPP da escola (Floresta,
2022), bem como, sugestbes de atividades organizadoras do ensino a partir dos
conteudos que devem ser trabalhados pelos professores.

Para tanto, o quadro 11, traz como OE, atividades permanentes para o primeiro
semestre que envolvem a alfabetizacdo, em conformidade com o disposto no PPP da
escola. Em complemento, apresentaremos nesse quadro, uma exemplificacdo de

como podera ser disposta a organizacao da rotina semanal do segundo ano.

Quadro — 11 Exemplificacdo de organizacdo da rotina semanal dos Componentes Curriculares —
destaque para a Lingua Portuguesa — 2° ano

Horario 22 FEIRA 32 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
LINGUA LINGUA EDUCACAO HISTORIA LINGUA
PORTUGUESA PORTUGUEA FISICA PORTUGUESA
(AP1) (AP1) Parlendas (AP3) Hora da
Cantigas A Foca Fiota Leitura
A Foca — Isabel Cristina - Fabulas
Vinicius de Soares - Contacao de
08h as Moraes e (AP2) Aquisicéo Hora Atividade historia, pelo
10n Toquin_h(_) ) do SEA (HA) MATEMATICA professor;
(AP2) Aquisi¢éo - Escuta atenta
do SEA e interpretacao
oral;
10h as INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO
10h 15min
MATEMATICA LINGUA ENSINO LINGUA ARTE
PORTUGUESA RELIGIOO PORTUGUEA
(AP2) Aquisicéo (AP1) Trava-
do SEA linguas Hora Atividade
. Hora Atividade A Foca Fifi (HA)
10h 15min (HA) Isabel Cristina
as GEOGRAFIA CIENCIAS Soares
(AP2) Aquisicéo
12h do SEA

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Findada a elaboragao e apresentacao dos quadros com a OE, pautadas nos
CC confeccionamos trés recursos pedagogicos nos quais: Cartaz Multifuncional
(Figura, 22), Detetive Pedagégico (Figura, 23) e a Roda Gigante Pedagogica em MDF
(Roda Gigante Pedagodgica em papelao, como variagao, figura, 24), com vistas a
trabalhar a aquisicao do SEA e aspectos do letramento, uma vez que esses recursos

podem ser utilizados e estarem presentes e todas as unidades tematicas e/ou todos
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os conteudos direcionados para a aquisicdo do SEA, isto é, para as praticas

alfabetizados e letramento.

Figura — 22 Cartaz Multifuncional

CARTAZ
MULTIFUNCIONAL

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Descricdo da figura 22: traz a ilustracdo do recurso do CARTAZ MULTIFUNCIONAL, que esta representado por duas
imagens que estao inseridas dentro de um retangulo de fundo branco, com bordas dividindo ao meio. Na primeira imagem,
encontra-se no topo fichas amarelas com indicativas, na primeira imagem, esta escrito LETRAS, a segunda ALITERACOES,
a terceira SONS, todas as palavras em letras mailsculas com fonte preto negritada, logo abaixo, o desenho do cartaz, no
topo esta escrito CARTAZ MULTIFUNCIONAL em um retangulo de fundo branco, logo abaixo encontra-se a letra da cantiga
dafoca de Vinicius de Moraes dentro de um retangulo com bordas vermelhas logo abaixo, um bols&o transparente com letras
do alfabeto A, E, O R, C, O nas cores vermelha com fundo bege e azul escuro com fundo azul claro, do lado direito ha seis
cards com bordas amarelas e fundo branco, com as letras do alfabeto escrita com canetinhas preta, apenas, a letra o primeiro
card é possivel ler a letra E, do lado direito ha um envelope amarelo com um card saindo de dentro com bordas amarelas no
fundo branco com aletra G escrita com canetinha preta. Do lado direito, encontra-se a figurado CARTAZ MULTIFUNCIONAL,
o cartaz é feito sobre uma cartolina preta com bordas verdes de fita de cetim, no topo central um retangulo um fundo branco
escrito cartaz multifuncional com letras maitscula com fonte preta e negritada logo abaixo a moldura como se fosse um porta-
retratos na cor vermelha logo abaixo um bolsdo com bordas vermelhas e transparente.
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Figura - 23 Detetive pedagdégico

OEN  SA ko

#Asic CHIM  TOU DO

) v UM o Ao
+ o : PEN | SAR
L

Fonte: Elaborado pelas Autoras.

Descricdo da figura 23: A figura traz a ilustrag&o do recurso do O DETETIVE PEDAGOGICO, que esta representado por
duas imagens que estéo inseridas dentro de um retangulo de fundo branco, com bordas dividindo ao meio. Na imagem do
lado direito ha uma ficha informativa com o fundo vermelho sob um retéangulo branco do lado esquerdo no topo as palavras
CONSCIENCIA SILABICA, com fonte na cor preta negritada. No topo no centro uma ficha informativa com fundo amarelo
sob um reténgulo branco a escrita: RIMAS, com fonte na cor preta negritada. No topo do lado direito uma ficha informativa
com fundo vermelho sob um retangulo branco as palavras: CONSCIENCIA DE PALAVRAS, com fonte na cor preta negritada.
A imagem é um jogo de tabuleiro composto por uma tabela de nove linhas e sete colunas. A primeira linha e a Ultima tem o
funcho amarelo e em cada uma das colunas dessa linhas a letras A, B, C, D, E, as letras estdo centralizadas. A primeira e a
Ultima coluna tem o fundo azul e em cada uma das linhas dessas colunas os nimeros de 1 ao 8. Na coluna A elinhal de a
8 estdo escritas as silabas: 1-FEI, 2-DEN, 3-CHIM, 4- FUN, 5-FE, 6-CO, 7-FO, 8-JO. Na coluna B e linhas de 1 a 8 estdo
escritas as silabas:1-CHU, 2-SA,3-TOU, 4-DI, 5-PEN, 6-RIM, 7-PA, 8-PE. Na coluna C e linhas de 1 A 8 est&o escritas as
silabas:1-CA, 2-JAO, 3-DO, 4-A0, 5-SAR, 6-RIZ, 7-BO, 8-MUN. Na coluna D e linhas de 1 a 8 est&o escritas as silabas: 1-
GEM, 2-SAR, 3-LA, 4-TO, 5-RO, 6-LE, 7-MI, 8-MA. Na coluna E e linhas de 1a 8 est#o escritas as silabas: 1-OU, 2-NA, 3-DI,
4-TE, 5-NHA, 6-PAL, 7-NE, 8-PO. Do lado esquerdo sob o tabuleiro ha 5 cards com borda amarela e o fundo branco. No
primeiro card esta escrito: 6A+1C; logo abaixo, o segundo card estéa escrito: 7A+1C; logo abaixo, o terceiro card estéa escrito:
7C+1C; logo abaixo, o quarto card esté escrito: 5D+1C; no quinto card, logo abaixo, esta escrito: 4D+1C.Centralizado na parte
inferior h& dois cards com o fundo branco e bordas amarelo e trés cards com o fundo branco e bordas vermelhas. No primeiro
card esté escrito: 2E+6C; o segundo card esta escrito: 8A+1C; o terceiro card esté escrito: 6E+7D+5E; o quarto card esta
escrito: 2D+3E+5E; quinto card, esta escrito:7A+7D+5E. Do lado direito do retangulo est4 a imagem do tabuleiro. A imagem
é um jogo de tabuleiro composto por uma tabela de nove linhas e sete colunas. A primeira linha e a Ultima tem o funcho
amarelo e em cada uma das colunas dessa linhas a letras A, B, C, D, E, as letras estéo centralizadas. A primeira e a Ultima
coluna tem o fundo azul e em cada uma das linhas dessas colunas os nimeros de 1 ao 8. Na coluna A e linha 1 de a 8 estéo
escritas as silabas: 1-FEI, 2-DEN, 3-CHIM, 4- FUN, 5-FE, 6-CO, 7-FO, 8-JO. Na coluna B e linhas de 1 a 8 esto escritas as
silabas:1-CHU, 2-SA,3-TOU, 4-DI, 5-PEN, 6-RIM, 7-PA, 8-PE. Na coluna C e linhas de 1 A 8 est&o escritas as silabas:1-CA,
2-JAO, 3-DO, 4-A0, 5-SAR, 6-RIZ, 7-BO, 8-MUN. Na coluna D e linhas de 1 a 8 estdo escritas as silabas: 1- GEM, 2-SAR,
3-LA, 4-TO, 5-RO, 6-LE, 7-MI, 8-MA. Na coluna E e linhas de 1a 8 estéo escritas as silabas: 1-OU, 2-NA, 3-DI, 4-TE, 5-NHA,
6-PAL, 7-NE, 8-PO.
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Figura — 24 Roda gigante pedagogica em MDF e papeléo

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Descricdo da figura 24: Descricdo da figura 24: No centro da imagem tem a figura de uma RODA GIGANTE em MDF
amarela com oito bragos e oito cadeirinhas como se fosse um porta-retratos. As cadeirinhas séo feitas com a borda em EVA
brilhante duas amarelas, duas verdes, duas azuis e duas marrons. Na parte inferior daroda ha uma abertura onde se visualiza
cada uma das cadeirinhas que passam por ali, na cadeirinha que esta parada nessa abertura esté escrito a palavra nariz. Da
esquerda para direita na cadeirinha azul esta escrito a palavra FICAR, acima na cadeirinha verde esta escrito a palavra FOCA,
acima na cadeirinha branca esta escrito a palavra A, a seguir na cadeirinha marrom esté escrita a palavra TEM, na cadeirinha
azul a seguir a palavra FELIZ, abaixo da cadeirinha azul esta a cadeirinha verde escrito a palavra BOLA, abaixo da cadeirinha
verde a cadeirinha azul escrito a palavra UMA. Do lado esquerdo da roda gigante, na parte inferior ha uma ficha indicativa
vermelha com retangulo branco escrito CONSCIENCIA DE PALAVRAS, do lado esquerdo na parte inferior uma ficha
indicativa amarela com retangulo branco escrito RIMAS. Centralizado estdo os cards, card branco com a borda vermelha
escrito a palavra FOCA, card branco com a borda verde escrita a palavra FELIZ, card branco com a borda amarela escrito a
palavra UMA, card branco com a borda azul escrita a palavra tem, card branco com a borda Verde escrita a palavra nariz
branco com a borda azul escrita a palavra FICAR, card branco com a borda vermelha escrita a palavra BOLA, card branco
com a borda amarela escrita a palavra A. Do lado direito, na parte inferior, um envelope amarelo com vérios cards coloridos
dentro. Do lado direito a imagem da roda gigante amarela com oito bragcos e uma cadeirinha em cada braco como se fosse
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um porta-retrato vazado, com as cores das cadeirinhas da esquerda para a direita, a cadeirinha azul acima, cadeirinha verde
acima, cadeirinha branca centralizada a cadeirinha marrom, do lado cadeirinha azul, descendo a cadeirinha verde, abaixo a
cadeirinha amarela e no centro da roda gigante a cadeirinha marrom.Logo abaixo da roda gigante de MDF, esta aimagem da
roda gigante de papeldo. A figura traz a ilustracdo do recurso RODA GIGANTE PEDAGOGICA em papeldo, que esta
representada por duas imagens que estdo inseridas dentro de um retangulo de fundo branco, com bordas dividindo ao meio.
Dentro do retangulo do lado esquerdo, com o fundo branco estd a imagem da roda gigante feita de papeldo. A roda é feita
sobre uma base de papeldo com um circulo central vazado. A roda gigante é feita sobre um eixo de papeldo redondo de onde
sai 10 palitos de sorvetes, na ponta de cada palito ha circulos de papelao encapados com papéis coloridos. O circulos sdo
feitos dois de cada cor sendo as cores: branca, azul escuro, amarelo, vermelho e verde escuro. Em cada um dos circulos esta
escrito com canetinha as letras da direita para esquerda: EA G P L S O F. Na base da roda gigante tem um orificio redondo
vazado por onde passa as letras conforme a roda gira. A letra identificada no orificio é a letra F sobre o fundo branco. Do lado
esquerdo, sobre uma ficha indicativa amarela um retangulo com fundo branco escrito a palavra: ALITERAGCOES em letra
mailscula, na frente, uma outra ficha indicativa amarela com um retangulo de fundo branco com a palavra escrita: LETRAS
em letra maidscula. Centralizado encontra-se cards com fundo branco e as bordas amarelas, escrito em canetinha preta
permanente as letras C D A E F G B O E H. Do lado direito, ha uma ficha indicativa amarela com retangulo de fundo branco,
escrito a palavra SONS em letra mailscula, logo abaixo, do lado do lado direito um envelope amarelo aberto com as letras F
e O saindo de dentro dele. Dentro do retangulo do lado esquerdo, com o fundo branco esta a imagem da roda gigante feita
de papeldo. A roda é feita sobre uma base de papeldo com um circulo central vazado. A roda gigante é feita sobre um eixo
de papelao redondo de onde sai 10 palitos de sorvetes, na ponta de cada palito ha circulos de papeldao encapados com papéis
coloridos. O circulos sé&o feitos dois de cada cor sendo as cores: branca, azul escuro, amarelo, vermelho e verde escuro. Em
cada um dos circulos est4 escrito com canetinha as letras da direita para esquerda: EAGPL SOF.

Apos, a confecgdo dos recursos pedagogicos nos propusemos a elaborar um

Caderno Pedagdgico (CP) como Produto Educacional (PE).

6.2 CONSTRUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Segundo Bessemer e Treffinger (1981, apud. Rizzatti, et al., 2020), Freire,
Rocha e Guerrini (2017), o Produto Educacional na area de Ensino é o resultado
tangivel advindo de um processo gerado a partir de uma atividade de pesquisa que,
pode ser realizado individualmente ou em grupo, de maneira, a configurar-se como
um meio de tornar publica a pesquisa desenvolvida durante o mestrado profissional,
no qual se define como um recurso com estratégias educacionais que possam
favorecer a prética pedagogica.

Durante a organizacéo do PE, implica-se um processo formativo continuo, em
gue a pesquisa € a base do produto. Portanto, ao ser elaborado o PE tem-se como
objetivo, responder a uma pergunta/problema, que advém da pratica profissional,

podendo ser um instrumento real ou virtual, ou até mesmo, um processo. Assim,

Deve apresentar, em sua descricdo, as especificacbes técnicas, ser
compartilhavel, registrado em plataforma, apresentar aderéncia as linhas e
aos projetos de pesquisa do PPG, apresentar potencial de replicabilidade por
terceiros, além de ter sido desenvolvido e aplicado para fins de avaliacéo,
prioritariamente, com o publico-alvo a que se destina (Rizzatti, et al., 2020,

p.4).

Portanto, a dissertagao deve incluir necessariamente o relato fundamentado da

aplicacao do PE desenvolvido, uma vez que esse produto, ficara disponivel para



123

consultas online, com vistas a aproximar a pesquisa elaborada com a realidade
educacional de sala de aula.

Dessa maneira, o PROFEI — Programa de Pds-graduagdo stricto sensu em
Educacéo Inclusiva esta inserido no Mestrado Profissional (MP) da Universidade
Estadual de Maringa, por isso, segue uma especificidade educacional diferente da
didatica do Mestrado Académico, além da, defesa da dissertacdo € necessario a
apresentacdo de um PE. No MP, de acordo, com a CAPES (2019) a elaboragéo de
um PE é fundamento obrigatdrio para a obtengao do titulo de mestre, uma vez que se
faz necessario aplicar, também, a pratica pedagdgica. Assim, no MP

[...] o mestrando necessita desenvolver um processo ou produto educativo e
aplicado em condigbes reais de sala de aula ou outros espagos de ensino,
em formato artesanal ou em protdtipo. Esse produto pode ser, por exemplo,
uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um
conjunto de video-aulas, um equipamento, uma exposi¢do, entre outros
(Capes, 2019, p.5-6).

Conciderando, as especificagbes do MP nosso PE foi idealizado no ano de
2020, com o igresso no PROFEI. Diante dos estudos realizados e, os conhecimentos
adquiridos durante o mestrado, elaboramos um CP objetivando, propor, uma OE
contemplando a area de conhecimento da LP do segundo ano do EF, para respaldar
as praticas pedagogicas diferenciadas a serem aplicadas na sala de aula comum e na
SRM, com vistas a apropriacdo da escrita, com a finalidade auxiliar os professores
gue atendem os alunos PAEE.

Assim, nos propusemos a organizar atividades de ensino, por meio da
elaboracao de recursos didatico-pedagodgicos, com o propoésito de auxiliar o professor
durante o processo de aquisicdo do SEA. No Caderno Pedagodgico, trazemos
conceitos basilares de alfabetizacdo e letramento e, apresentamos quadros com
sugestdes de Organizacao de Ensino, tendo como base os Componentes Curriculares
de LP do segundo ano do Ensino Fundamental — anos iniciais. Sendo assim, no CP
serdao encontrados elementos e orientacbes que poderao colaborar com as praticas
pedagdgicas dos professores que atuam com alunos PAEE.

Dito isso, o Caderno Pedagdgico (Apéndice) foi organizado e proposto da

seguinte maneira:
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Alfabetizagao v Alfabetizacéo
v/ Consciéncia Fonol6gica
v' Consciéncia de Palavras
v/ Consciéncia Silabica
v/ Consciéncia Intrasilabica (rimas e aliteracGes)
v/ Consciéncia Fonémica
v Sistema de Escrita alfabética — SEA
Inclusdo escolar v'  Educacao Especial — EE
v Inclusédo
v ImplicagBes da educacéo inclusiva
v' Atendimento Educacional Especializado — AEE
v Publico Alvo Da Educacgéo Especial - PAEE
v/ Sala de Aula Comum
v/ Sala de Recursos Multifuncionais — SRM
Organizagéo de Ensino v Organiza¢do de Ensino - 2° ano do Ensino Fundamental
(Lingua Portuguesa)
v/ Sugestdo de Organizacédo de Ensino Semanal
v' Recursos Pedagégicos para aquisi¢cdo do Sistema de Escrita
alfabética
v/ SugestBes de Recursos Pedagogicos para Alfabetizacdo e
Letramento
Recursos Pedagoégicos v' Algumas proposigcbes de recursos pedagdgicos para a
aquisicao do Sistema de Escrita alfabética

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Esperamos que o Produto Educacional possa contribuir com todos que tiverem
acesso a ele e que estiverem em busca de fazer parte da educacio. Pois, como
observamos no decorrer desta pesquisa, a educagao € um direito de todos, portanto,
espera-se que esse material, proporcione a todos a reflexdo, a reconstrugédo e o
conhecimento, bem como, amplie agbdes de inclusado, principalmente, no ambiente
escolar. Sendo assim, acreditamos que as atividades propostas no CP (Apéndice)
intitulado: Organizacdo de Ensino: ProposicOes para Alfabetizacdo e Letramento de
alunos PAEE, possa ser subsidio e inspiracdo para a elaboracdo e o desenvolvimento
de outras atividades que promovam o0 engajamento dos estudantes no processo de
acao, reflexdo e participacdo, favorecendo a construcdo e sistematizacdo dos

conhecimentos, bem como, a inclusao.



7 CONSIDERACOES FINAIS

Durante as duas ultimas décadas muito se lutou por mudancas de paradigmas
e concepcOes relacionadas ao ensino e aprendizagem, especialmente, no que diz
respeito as PcD e NEE. E possivel considerar que a EE no Brasil, assim como, no
contexto mundial, passou por muitas transformacbes e rompimento desses
paradigmas que, foram fundamentais para a garantia dos direitos das Pessoas com
Deficiéncia, ao longo da historia. Os embates em busca da incluséo resultaram em
mudancas significativas, principalmente, os relacionados aos direitos, a igualdade e
ao direito de ser reconhecido como cidadao ativo em todas as esferas sociais como:
a educacao, o trabalho, interacao e adaptacao social.

Nos aspectos direcionados ao ambito educacional, essas lutas promoveram as
PcD e NE condicdes efetivas de aprendizagem e desenvolvimento de suas
potencialidades, tais como, a elaboracdo de Politicas Publicas e leis especificas para
a EE e ao AEE, bem como, a implementacao da SRM e o direito de frequentar o ensino
regular, ainda, a que se ressaltar as mudancas culturais e estruturais nas escolas para
gue, assim, esse ambiente educacional tornar-se mais inclusivo e acessivel. No
entanto, ha ainda muito a ser feito dentro da area educacional, principalmente, na
busca por uma educacéo inclusiva que vai, além de, Politicas Publicas, legislacbes e
normatizacbes, uma vez que a educacdo inclusiva, requer mudancas de
comportamentos dos envolvidos, € preciso ainda, ressaltar a real necessidade da
capacitacdo urgente de professores que atendem os alunos PAEE, para que esses
profissionais entendam e garantam o direito de inclusédo, igualdade e cidadania de
todos os alunos.

O direito a educacao é um direito inerente ao cidadao, e a aquisicdo do Sistema
de Escrita Alfabético (alfabetizacdo) € um desses direitos, pois, por meio da aquisicado
do SEA eles podem exercer o direito de comunicacdo, de expressdo, do
desenvolvimento do seu pensamento critico e ampliar, assim, 0s seus conhecimentos,
bem como, estar incluso na sociedade cuja a organizacdo se efetiva por meio da
cultura e escrita (uma sociedade inteiramente grafocéntrica). Por isso, a educacao é
indispensavel por ser um direito natural de todos, sem discrimina¢des, sem ensino a
parte para os mais e/ou para 0os menos privilegiados, pois, aprendemos uns com 0s
outros e a alfabetizagdo, também, acontece por meio da interacdo, da troca de

saberes e de experiéncia.
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Portanto, sabe-se que a aquisicdo do SEA ndo € um processo facil, segundo
Magda Soares (2020), € um processo memoravel, porém, desafiador, que depende
muito de cada individuo, uma vez que € preciso considerar o mundo letrado a qual ele
foi exposto desde o seu nascimento. Esses desafios tornam-se, ainda, maiores
guando nos deparamos com a alfabetizagc&o dos alunos PAEE.

Dessa maneira, observamos que para transpor os desafios da aquisicao do
SEA, é preciso realizar-se mediacfes pensadas e organizadas de alfabetizacdo que,
possibilitem, aos alunos momentos de vivéncias, experiéncias, praticas e trocas que
potencializem, ainda, mais o aprendizado de cada um, especialmente, dos alunos
PAEE.

Assim, as literaturas e as pesquisas na area ressaltam a importancia e a
necessidade de ampliacao dos estudos sobre a alfabetizacdo dos alunos PAEE, uma
vez que esse aluno estad cada vez mais presente no contexto escolar do ensino
regular, dessa maneira, o desafio de alfabetizar esse publico, também, aumenta. Para
tanto, € preciso transpor-se os desafios que sdo encontrados no dia a dia da pratica
pedagodgica e, organizar a sistematizacdo de ensino para que 0s alunos sejam
alfabetizados. Por isso, € fundamental, que por meio dessa sistematizacédo de ensino,
possa-se pensar em possibilidades que, ajudem a organizar praticas pedagogicas
diferenciadas e, a0 mesmo tempo, promovam 0 sucesso e atendam as necessidades
desses alunos para que, assim, consigam se apropriar do SEA em sala de aula
comum e na SRM e que, principalmente, essas praticas sejam contempladas no
momento planificacao.

Ainda, pensando no desafio que é planejar e organizar atividades de ensino
relacionados a alfabetizacdo, especialmente, dos alunos PAEE, direcionou-se a
presente pesquisa com o objetivo de propor uma OE que, contemplasse a area de
conhecimento da LP do segundo ano do EF, para respaldar as praticas pedagogicas
a serem aplicadas na sala de aula comum e na SRM, com vistas a apropriacdo da
escrita com a finalidade de auxiliar os professores que atendem esse alunado.
Durante a elaboracédo da pesquisa, por meio das leituras e andlise dos documentos
basilares da educacdo, foi possivel, observar a importancia do planejamento
sistematizado do professor, uma vez que é por meio desse planejamento que ele
organiza seus contetdos de maneira sistematizada e flexivel, com a intencionalidade

e a efetivacdo do conhecimento cientifico de maneira eficiente e de qualidade.



127

Os resultados obtidos evidenciaram que apenas o PPP, como instrumento
basilar, para respaldar a planificacdo do professor, de onde sdo extraidos apenas 0s
conteudos e os objetivos dos Componentes Curriculares da LP, ndo séo suficientes,
para garantir uma boa planificacéo. E importante, que o professor acesse, mesmo que
minimamente, um guia de orientagcées para a sua agao docente que respalde seu
planejamento. Segundo Libaneo (2006), por meio do guia de orienta¢cdes, no momento
do planejamento, o professor organiza de forma sequenciada a sua acdo e pratica
docente, levando em conta, a objetividade, coeréncia e a flexibilidade que o
planejamento precisa ter, para assim, preconizar e efetivar o ensino-aprendizagem
com qualidade.

Portanto, com uma boa planificacdo e dominio do conteudo de referéncia a ser
ensinado (aspectos da alfabetizacdo e letramento) é possivel desenvolver préaticas
pedagogicas eficientes e de sucesso. Considerando, esses desafios apresentados
pela alfabetizacdo, propds-se a organizacao de atividades de ensino que orientem o
planejamento do professor direcionadas a alfabetizacéo e o letramento para os alunos
PAEE. Para tanto, apresentou-se como exemplo, trés recursos pedagogicos
plausiveis de serem utilizados em sala de aula comum e na SRM sendo eles: CARTAZ
MULTIFUNCIONAL, RODA GIGANTE PEDAGOGICA DE MDF (RODA GIGANGE DE
PAPELAO como variacéo) e o DETETIVE PEDAGOGICO, com o intuito de auxiliar o
processo de aquisicdo do SEA.

Os recursos foram desenvolvidos a partir de uma OE, apos, a realizacao de
estudos com base na BNCC, RCEPR e o PPP da escola “Sonho Meu”, a qual elencou-
se o0s contetdos dos Componentes Curriculares da LP do segundo ano e, de acordo,
com esses documentos, 0s selecionou-se e os dividiu-se por semestre, no entanto,
para esse momento da pesquisa, apresentou-se apenas a proposi¢cao de organizacao
para o primeiro semestre.

Assim, organizou-se um Caderno Pedagogico: Organizacdo de Ensino:
Proposicoes para Alfabetizacdo e Letramento de Alunos PAEE como Produto
Educacional do Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva — PROFEI/UEM, no qual
estdo descritos 0s principais conceitos de que um professor precisa apropriar-se sobre
0 processo de alfabetizagcdo, bem como, os principais conceitos sobre incluséo,
desenvolveu-se, ainda, organizacdes de ensino semestral e semanal que findaram-se

com sugestdes de uso de recursos didaticos no processo de alfabetizacao.
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E importante ressaltar que por meio dos estudos realizados, foi possivel
observar que o professor que trabalha com os alunos PAEE, de uma maneira
sistematizada e organizada, com atividades diferencias que visam atender as
necessidades de todos os seus alunos de maneira Iudica e igualitaria, consegue
minimizar os desafios (j& citados) no processo de alfabetizacdo e promover, ainda,
uma educacao de qualidade a todos, bem como, a efetivacdo dos conhecimentos
cientificos, por meio de préaticas pedagdgicas diferenciadas para apropriacdo do SEA
junto aos alunos PAEE em sala de aula comum e na SRM.

Assim, sem a pretensao de responder todas as questdes levantadas sobre as
PcD, alfabetizacdo, desafios da alfabetizacdo de PAEE, OE, planejamento, recursos
pedagodgicos e o0s inumeros aspectos que, ainda, podem ser abordados sobre essas
tematicas, conclui-se, que mediante 0 exposto em nesta pesquisa e, ao que se propds
a abordar, que as estratégias de ensino e os recursos para a alfabetizacéo dos alunos
PAEE podem ser os mesmos utilizados para todos. Uma vez que durante o processo
de construcéo da escrita, 0os alunos descobrem as propriedades do SEA e, a partir da
compreensao de como funciona o cédigo linguistico, elas conseguem aprendem a ler
e escrever.

Considerando, todo esse processo, € possivel afirmar que, quanto mais
significativas forem essas relacfes e condicbes efetivas de aquisi¢cdo do Sistema de
Escrita Alfabético, maiores serdo os resultados de alfabetizacdo e letramento para
alunos PAEE. Para tanto, € necessaria uma estrutura organizacional de ensino, com
planejamentos flexiveis e adaptaveis, estratégias tedricas metodologicas eficientes e
recursos diferenciados que possibilitem ao professor da sala de aula comum e da
SRM, organizar atividades de ensino por meio de uma planificacdo que direcione os
seus alunos ao conhecimento cientifico para a aquisicdo do SEA, como foi abordado

nesse estudo.
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Historia das Instituicdes de Atendimento Especializado no Mundo.

Epoca | Localizacdo | Personalidade Realizacéo para a Educacao Especial
Historica

Séc. Espanha Pedro Ponce de | Educou com éxito 12 criangas surdas;

XVI Leon (Frade) Escreveu o livro: Doctrina para los mudos-sordos; E
reconhecido como o precursor do ensino para surdos.

1620 Franca Jean-Paul Bonet | Escreveu o livro: Redacao das letras e Arte de Ensinar
0s mudos a falar.

1755 Franca Charles M. Foi criada a primeira escola para surdos,

Eppé transformada rapidamente no Instituto Nacional de
(Abade) Surdos-mudos.
1770 Franca Charles M. Inventou o método dos sinais destinado a completar o
Eppée (Abade) | alfabeto manual. Publicou a obra: A verdadeira
maneira de instruir os surdos-mudos.

1784 Franca Valentin Hiy Fundou o Instituto Nacional dos Jovens Cegos. Ja
utilizava letras em relevo para o ensino de cegos se
preocupando com o ensino, em principal, da leitura.

1800 Franca Jean ltard Primeira pessoa a usar métodos sistematizados para

(Médico) o ensino de deficientes ‘mentais’; Durante seis anos
trabalhou com o menino Vitor de Aveyron, e obteve
alguns sucessos como o controle de algumas acdes
e a leitura de algumas palavras. Publicou em 1801, o
livro: De [PEducation d'um Homme Sauvage; E
considerado o precursor da Educacao Especial pela
sua sistematizacdo de procedimentos médicos-
pedagogicos.

Entre Franca Esquirol Estabeleceu a diferenca entre idiotismo e deméncia,

1800- (Médico) na obra Dictionnaire des sciences médicales.

1840

Entre Franca Philippe Pinel Escreveu os primeiros tratados sobre os atrasos

1800- (Médico) mentais sistematizando a mente humana e iniciando

1826 uma classificacé@o para as doencas mentais.

1817 Estados Thomas H. Fundou a primeira escola para surdos a American

Unidos Gallaudet School, de West Hartford.
(Reverendo)

1819 Franca Charles Barbier | Apresentou ao Instituto Nacional dos Jovens Cegos

(Oficial do um sistema de escrita, codificada e expressa por

Exército) pontos salientes.

1829 Franca Louis Braille Foi aluno do Instituto Nacional dos Jovens Cegos,
adaptou o processo de escrita de Barbier até chegar
ao Sistema Braille, tal como é conhecido atualmente.

1829 Estados Foi instalado, em 1829, o primeiro internato para

Unidos cegos, o New England Asylum for the Blind, em
Massachusetts, que teve inicio em 1932 com seis
alunos.

1830 Franca Voisin Publica a obra: Aplication de la phisiologie du cerveau
a l'étude des enfants qui necessitent une éducation
spéciale — que estuda o tipo de educagédo necesséria
para as criangas com atraso mental.

1832 Estados Em Nova York foi fundada uma escola para cegos, o

Unidos New York Institute for the Education of the Blind.

1832 Alemanha Fundada a primeira instituicdo para atender Pessoas

com Deficiéncia fisica.
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1837 Estados Governo Fundada a primeira escola para cegos, inteiramente
Unidos mantida pelo Estado, foi a Ohio School for the Blind.
1846 Franca Edward Seguin | Publicou o livro: Tratamento moral, Higiene e
(Médico) Educacéo dos Idiotas;
Foi aluno de Migrou para os Estados Unidos e publicou em 1907,
Itard; seu segundo livro: Idiocy and its Treatmeant by the
Physiological Method,;
Desenvolveu amplos materiais didaticos, imaginando
um curriculo para as criancas com deficiéncia
intelectual;
E considerado o primeiro autor de Educac&o Especial.
1848 Canada Igreja catélica | Fundada a primeira escola canadense para meninos
surdos, a Institution Catholique des Souds-Muets.
1848 Estados Samuel Gridley | Foi criado, em Massachusetts, o primeiro internato
Unidos Howe publico para “deficientes mentais”, utilizando os
procedimentos
elaborados por Seguin.
1857 Espanha Governo Pela lei Moyano Criacdo de escolas para criancas
surdas.
1896 Estados Foi aberta a primeira classe especial diaria para
Unidos retardados mentais, em Previdence, Rhode Island.
1900 Estados Foi criada a primeira classe para cegos e a primeira
. Unidos classe de escola publica para criangas “aleijadas”.
1907 Espanha Irmaos Pereira | Inauguram o Instituto Psiquiatrico Pedagégico para
. atrasados mentais.
1911 Espanha Governo Criada uma secéo para criancas com deficiéncia na
Escola de cecs, sords-muts i anormal Cémara
Municipal de Barcelona.
1913 Estados Comecou a funcionar em Boston, a primeira classe de
Unidos “ambliopes”.
Entre Italia Maria Aprimorou os processos de ltard e Seguin e
1900- Montessori desenvolveu um programa de treinamento para
1956 (Médica) criangas ‘retardadas mentais’ nos internatos de
Roma.
1928 Bélgica Alice Elaborou uma proposta curricular para os “retardados
Descoeudres mentais leves’.
1940 Estados Organizacdo de | Fundaram a New York State Cerebral Palsy
Unidos Pais Association, primeira organizacdo para atender
crianga com paralisia cerebral.
1950 Estados Organizacao de | Organizaram a National Association for Retarded
Unidos Pais Children (NARC), com o objetivo de proporcionar o

atendimento nas escolas publicas primarias as
criangas consideradas ‘retardadas mentais
treinaveis’. A NARC foi a inspiragdo para a criagao
das associac¢des de pais em vérios paises, inclusive
no Brasil, a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE).

Fonte: CEREZUELA; MORI; SHIMAZAKY (2021, p. 24, 25,26).




144

APENDICE



145

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO T
PROFEI - MESTRADO EM EDUCACAO -: M ‘& :0

EUEM UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA L,
INCLUSIVA > ‘v

Bosagigio

Maringa - 2023




146

ORGANIZACAO DE ENSINO:
PROPOSICOES PARA ALFABETIZACAOE
LETRAMENTO DE ALUNOS PUBLICO
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

Ms * Luciana Miriam Pires dos Santos
i Dr * Gizeli Aparecida Ribeiro de Alencar
Y

Maringa - 2023




147

Produto Educacional apresentado ao
Programa de  Pds-Graduagdo em
Educacgao Inclusiva, Mestrado Profissional
em rede — PROFEI|, da Universidade
Estadual de Maringa - UEM.

Maringa - 2023




148

AUTORAS

Luciana Miriam Pires dos Santos

Graduada em Letras - Portugués/Portugués Licenciatura Plena (UEM),
Graduada Pedagogia em Licencistura Plena (UEM). Possui
especislzagao em; Pscopedagegia, Gesiac Escoler, Alendimento
Educacional Especialzado, Autismo. Mestre em Educagao Inclusiva —
PROFE! pela Universidade Estadual de Maringa - UEM.

Gizeli Aparecida Ribeiro de Alencar

Graduads em Pedagogis Licenciatura Plena pela Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras de Presidente Venceslau, possul especializagic em
Educacdo Especial — inha de concenfrag&o Deficiéncia Inteleciual pela
Universidade Estadual de Maringa (UEM), Mestrade em Educacao pela
Universidade do Estado do Rio de Janewo (UERJ) e Doulorado em
Educagiic Especial pela Universidede de Séo Carlos (UFSCar). E
professora adjunta da Unwversidade Estadual de Maringa (UEM);
Coordenadora adjunta do Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva
em rede - PROFEWUEM, Coordenadora Residéncia Pedagogica:
Pedagegia e Alfabetizagao, Membro do Grupo de Pesguisa e Estudos
em Educagdo Infantil Inclusiva (GEEI); Coordenadora do Projto de
ExtensBo ‘Atwvidades alternatives para pessoas com necessidades

@speciais’.




149

Existe wma historia que for costruida em tortro da dor da diferenga:
2 crianga gue se sente nao bern igual &s outras,
Por algierna nrres 110 Sen corpo,
na maiera de ser..
Esta, en besn ses, 6 esidnia prra ser contada tanhém
para os pas.
Eies tambem sentem a dor dentro do sollios.

Alguns dos didlogos fovamn trados da vaida real,
Ela lida com algo que dor muito: ndo € a diferenca, e si nresma,

as © ar de espanio que a crnuiga percebe nos olhos dos ounos .../
O medo dos olhos dos outros & senamento wversal.
Todos gostariumos de ollios mansos...
A diferenca ndo € resolvida de forma prunfante,
Como na estonza do Patinho Feio.
O que muda nao & a difercnga.
Sio os olhos...

(ALVES, Rubem. trecho lirado do livro: Como nasceu a alegria. Edilora: Paulus.P25° odé.osao
aulo, 2011),
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APRESENTAGAO

S B

Este caderno pedagogico € um Produto Educacional (PE) resultado da
dissertacdo do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva -
PROFEIUEM, que foi elaborado a partir da dissertacao de mestrado Organizacao
de Ensino: proposicdes para alfabetizacao e letramento de alunos Puablico Alvo
da Educacao Especial - PAEE. Diante dos estudos realizados &, os conhecimentos
adquiridos durante o PROFEI, elaboramos um Caderno Pedagégico (CP),
objetivando propor uma Organizagao de Ensino (OE) contemplando a area de
conhecimento da Lingua Portuguesa (LP). do segundo ano do Ensino Fundamental,
para respaldar as praticas pedagdgicas diferenciadas a serem aplicadas na sala de
aula comum e na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), com vistas a apropriagao
da escrita no momento do planejamento direcionado aos professores que atendem
os alunos Publico Alvo da Educacao Especial (PAEE).

Considerando esse contexto, salienta-se que o planejamento & de extrema
importancia para o professor, pois, & por meio dele que se da a OE, bem como, a
selegido dos conteudos de maneira sistematizada, organizada e flexivel, para que a
efetivacio do conhecimento cientifico proposto pelo Projeto Politico Pedagégico
(PPP) sa solidifique.

Portanto, & necessario levar em conta os desafios encontrados pelo professor
em planejar e arganizar atividades de ensino sifabetizadoras eficientes e, quando
direcionamos o nesso olhar para o trabalho de alfabetizacio e letramento dos alunos
PAEE, esse desafio torna-se ainda maior.

Dessa maneira, nos propusemos a organizar atividades de ensino, por meio
da elaboracfio de recursos didatico-pedagogicos, com vistas a auxiliar ne processo
de aquisicao do Sistemna de Escrita alfabética (SEA) de alunos PAEE.

Propusemos, assim, exemplos de organizagdo de ensino semestral e
semanal, uma vez que elencados 0s componentes cumcuiares e as atvidades
permanentes, que fazem parte dos Componentes Curriculares (CC) da LP elegiveis
para o segundo ano do Ensino Fundamental (EF) — anos iniciais. Para tanto,
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apresentamos 3 recursos pedagogicos elaborados  de forma a
contemplar/potencializar o desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica (CF)
(conscéncia de palavras, frases, silabas, conscaénda fonémica, rimas, aliteragdes,
sons e letras), tendo os géneros textuais: cantiga, trava-lingua e parlenda como
suportes de letramento e alfabetizagdo. Ressaltando, assim, o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica com relevancia educacional para a aqusicdo do SEA nos
alunos, especialmente os alunos PAEE,

Diante disso, o nosso propdsito é oferecer exemplos que subsidiem o
professor no momento do planejamento e organizagio de atividade de ensino, para
que possa planificar suas aulas de forma ludica sem, no entanto, negligenciar as
areas de conhecimento relacionados ao SEA, uma vez que nao sao aprendidos ou
adquiridos sem a devida mediagdo didatica-pedagégica, organizagdo e
sistemaltizacao pela figura do professor.

Sendo assim, neste caderno, poderao ser enconirados elementos e
orientacgdes que irdao colaborar com as praticas pedagdgicas dos prolessores que
atuam em sala comum &, também, os que atuam na SRM, Assim, elencou-se os CC
do sequndo ano do Ensino Fundamental — anos inicials, por ser esse ano/série o
limite do trabalho com alfabeltizagao nessa modalidade de ensino.

A nossa expectativa & que esse caderno pedagogico tome-se um recurso util
e pertinente no planejamento, organizagao de ensino, agdes pedagdgicas das
escolas e ainda possa colaborar para uma educacao inclusiva, além de, contribuir
para vida profissional de educadores e transformagio na vida dos educandos.
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ALFABETIZACAO

Segundo Soares (2020), por meio do processo de alfabetizag@o a crianga
deve aprender a conhecer, nomear, identificar as letras, fazer a associagao
grafema/fonema, |dentificar e reconhecer os diferentes tipos de letras e silabas que
serao registradas. De acordo com a autora, a alfabetizagao requer que o individuo
decifre os codigos linguisticos por meio de técnicas, matenais, recursos, na qual se
almeja a compreensao desse cédigo concomitante a sua funconalidade.

Assim, levando em conta as consideragoes de Vigotski (2007) e Soares (2020)
a alfabetizagdo s6 tem o seu sentido efetivado, quando desenvolvida dentro do
contexto de praticas sociais de leitura e escrita, assim, por meio dessas praticas,
encontra-se o contexto de letramento, que s6 pode ser praticado na dependéncia,
da aprendizagem do sistema de escrita, uma vez que envolvem diretamente as
fungoes superiores de pensamento, memoria, atengao, concentragao, percepgso,

imaginacdo, fala, linguagem, abstracio e sentimentos.
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CONSCIENCIA FONOLOGICA

Dentro contexto, de leitura e escrita temos os estudos direcionados a
funcionalidade do desenvolvimento da CF na efetivacdo e aquisicdo do SEA, uma
vez que para o aluno alcancar a alfabetizagio ele precisa ter consciéncia e a
capacidade de refletir sobre os segmentos soncros da fala. Dessa maneira, de
acordo com os estudiosos, Freitas, Alves e Costa (2007), Piccoli e Camini (2012) e
Scares (2020), a CF pode ser entendida por um conjunto de habilidades que
possibilitar&o ao aluno compreender, bem como, manipular as unidades sonoras que
fazem parte da lingua falada e, assim, consiga segmentar em unidades maiores em
menores. Segundc esses autores, essas habilidades sac fundamentais para a
efetivacio do processo de alfabetizacéo do alunado, que serio fundamentais para a
aquisi¢do da leitura e da escrita.

Para tanto, neste caderno, apresentaremos a consciéncia fonologica e as sub-
etapas da mesma que possibilitam o desenvolvimento dessa manipulagao sonora,
dentre elas temos a Consciéncia de Palavras (CP), Consciéncia Silabica (CS),
Consciéncia Intrasilabica (nmas e as aliteragdes) (Cl) e Consciéncia Fonémica (CF).

Segundo Freitas, Alves e Costa (2007), Piccoli @ Camini (2012) e Soares
(2020, 2021a), Cl (nmas e as aliteragdes), é a habilidade de reconhecer e produzir a
semelhan¢a sonora no final da palavra (nmas) e do reconhecimento da sonorizagao
dos fonemas semelhantes repetidos no inicio das palavras na estruturagao de uma
frase ou verso (aliteragbes). Ainda segundo Piccoli @ Camini (2012), ha
pesquisadores que fazem a relagido da sensibilidade das rimas e aliteragcdes ao
desenvolvimento da habilidade e capacidade intrasilabica, uma vez que proporciona
aos educandos a habilidade de isolar elementos no interior da silaba. E outros
pesquisadores salientam correlacdes entre a consciéncia de aliteracdes aos indicios
do desenvolvimento da CF, ou seja, identficar, isolar, manipular, combinar e
segmentar mentalmente e conscientemente os segmentos fonoldgicos da lingua.

Para tanto, compreende dois niveis:
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 Consciéncia de que a lingua falada pode ser
segmentada em unidades distintas (frase em palavras,
palavras em silabas, silabas em fonemas e,

e Consciéncia de que estas unidades podem se repetir

em diferentes palavras.
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CONSCIENCIA DE PALAVRAS

s

A Consciencia de Palavras € a capacidade que a crianga tem de segmentar
uma frase em palavras ou de organiza-las numa frase. No entanto, de acordo com
Soares (2020), determinar de forma precisa o conceito de "palavra” & extremamente
dificil. A autora afirma que, primeiramente, ela adquire a consciéncia da palavra na
fala, ou seja, opera com a oralidade num prnimeiro momento, para depois se dissociar
do conteudo semantico (Vigotski, 1998, Soares, 2020).

CONSCIENCIA SILABICA :l

A Consciéncia Silabica esta relacionada a habilidade que a crianca tem de
reconhecer, identificar ¢ manipular a constituigdo da palavra, ou seja, ela consegue
compreender que a palavra pode ser separada em partes silabas (pedacinhos), por
meio da CS. Quando ela consegue realizar a marcacio silabica, por exemplo: da
palavra “FOCA", batendo palmas (uma palma para cada parte da palavra) ou por
fichas colondas (uma cor para marcar cada silaba), ela esta conseguindo se
apropriar desse conhecimento. Em sintese, a crianga deve ter consciéncia de que
as palavras sao formadas de silabas, Isto €, ter consciéncia de segmentos, ainda,
menores que a silaba (infrasilabica, nma, alteracao) (Soares, 2021b; Freitas, Alves,
Costa, 2007; Picolli, Camini, 2012). Assim, podemos ter:

Consciéncia intrasilabica

- — Rimas
— Aliteragoes
Consciéncia fonémica
- Sons
— Letras

SEA - Sistema de Escrita Alfabética
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CONSCIENCIA INTRASILABICA

(RIMAS E ALITERAGOES)
By =%

Por meio da Cl a crianga €& capaz de desenvolver a habilidade de
reconhecimento de semelhanga sonora no final das palavras como nas nmas (FOCA
— JOCA) ou de reconhecimento de fonemas semelhantes repetidos no Inicio das
palavras de uma frase ou de um verso como nas aliteragdes (FOCA - FIOTA).
Freitas, Alves e Costa (2007) ampliam essa ideia, ao afirmarem que a consciéncia
intrasilabica & a capacidade da crianga em manipular grupos de sons contidos dentro
das silabas, ou seja, a habilidade de compor uma outra palavra a partir de uma que
ela ja domina.

Sendo assim, os constituintes silabicos presentes nas silabas, isto é, na
estrutura interna das silabas, pois, s8o conceites importantes para o
desenvolvimento da consciéncia foncldgica dentre eles temos: rimas e aliteragoes
(Freitas, Alves e Costa, 2007).

_——

CONSCIENCIA FONEMICA

By

Segundo Socares (2021b), quando a crianga consegue compreender e,
segmentar a cadeia sonora da palavra em silabas, em pedagos sonoros mencres,
na escrita inventada, ela vai utilizar uma letra para representar cada silaba, dessa
maneira, ja revela a consciéncia de que a palavra & formada de segmentos sonoros
que sdo representados por letras.

Assim, de acordo, com a evolugdao na escrita a crianga comeca a se spropnar

da consciéncia lexical. Segundo Soares (2021b, p.78), "as palavras nao sio
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compreendido pela crianga quando de fato ela consegue se apropriar do SEA, ou

seja, quando ela se alfabetiza.

IF
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SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA

- SEA —

e o

Soares (2021b, p.184) ressalta, que com a evolugao da sua escrita a criancga
consegue representar a cadeia sonora por grafemas e essa representacao, “requer
sua progressiva segmentacdo da palavra — sejam silabas, na fase silabica, ou
fonemas, nas fases silabico alfabética e alfabética ~ e representa-los por grafemas”.
Porém, a compreensio, a trajeténa e a vivéncia para a aquisicio desse
conhecimento e o desenvolvimento do mesmo, nao @ uma experiéncia facll, e ela
nao consegue vivenciar sozinha, pois, nao e um processo individual, em que se pode
aprender sozinho, e de acordo com Luna (1886, 2010), Lemle (2006), Vigotski (2007,
2010), Franco, Martins (2021) e Soares (2020, 2021a, 2021b) & preciso, necessario
e fundamental, a mediagido constante do educador/alfabetizador para essa travessia.
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EDUCAGAO ESPECIAL - EE

e

A Educacao Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizacao no processo de

ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008).

INCLUSAO

Movimento mundial de insergdo e integracido de alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas, incide na ideia de todas as pessoas lerem
acesso, de forma igualitaria, ao sistema de ensino. Nao é consentido gqualquer tipo
de discnminagio, seja de geénero, etnia, religiao, dasse social, condigoes fisicas,
psiquicas, patologicas, ou quaisquer outras, O objetivo da inclusdo escolar &
estabelecer as mesmas oportunidades e possibilidades a todos os alunos, para que
tenham nao somente acesso a educagao, mas permanencia no ambiente escolar se
apropriando, assim, com qualidade, dos conteados cientificos historicamente

produzidos pelos homens) (Miranda, 2008).
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IMPLICAGCOES DA EDUCACAO
INCLUSIVA

~—— B

O estabeleamento da Educacao inclusiva como politica educacional, implica,
em uma reorganizacao da estrulura e cullura da escola para oferecer um ensino de
qualidade para todos os educandos, inclusive, para aqueles que apresentem

necessidades educacionals especiais (Glat, Plestch, Fontes, 2007, p. 349).

- - =

ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO - AEE

= o =

O AEE & um servigo de Educacao Especal (EE) regulamentado por lei. Ele é
responsavel pelo planejamento e pela execucao de recursos pedagogices e de
acessibilidade capazes de eliminar obstaculos para a participagao efetiva de alunos,
considerando suas necessidades especificas.

Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacgio dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. Consideram-se servigos
e recursos da EE aqueles que asseguram condi¢cdes de acesso ao curriculo por meio
da promocac da acessibildade aos matenais didaticos, aos espacos e
equipamentos, aos sistemas de comunicagao e informacdo e ao conjunto das
atividades escolares (Brasil, 2008).
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PUBLICO ALVO DA EDUCAGAO

ESPECIAL - PAEE
R By

Considera-se PAEE, de acordo com o Decreto n® 7.611, de 18 de novembro
de 2011, os alunos

[...] com defici@ncia de natureza fisics, inteledusl, mentasl cu sensorial;
Alunos com transtomos globas do desenvalvimento; Alunos com alias
habilidades/superdotagao (Brasil, 2091),

j

SALA DE AULA COMUM

e

E o ambiente no qual se da a interagao entre professora e seus alunos. Uma
sala de aula trabalha sempre conduzida por um acordo implicito entre professcra e
alunos, chamado contrate didatico (Mortimer, 2010)

Atualmente, podemos nos referir a sala de aula como um local, geralmente,
numa instituigdo de ensino, em que os alunos aprendem ligoes ensinadas pelo
professor. Um local em que se manifesta, em perfei¢io, a educagao como fendmeno
social. Isso nos leva a crer que a sala de aula nao se constitui apenas por estudantes,
docentes e saberes, mas, por acoes e relagoes que se estabelecem neste ambiente,

De acordo com Beck (2017), a sala de aula &€ um modelo de ambiente
educativo determinado tanto pelo meio fisico e didatico, quanto pelas interagdes que
all se efetivam. Devemos, portanto, levar em conta a organizacao do ensino e a
disposicao espacial do mobiliario, para que as relagoes possam se estabelecer
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SALA DE RECURSO
MULTIFUNCIONAL - SRM

L. — ~

As Salas de Recursos Multifuncionas cumprem o proposito da organizagio
de espacgos na propria escola comum, dotados de equipamentos. recursos de
acessibilidade e materiais pedagogicos que auxiliam na promogiao da escolanzacao
do AEE, eliminando barreiras que impedem a plena participagao dos alunos publico

alvo da educacdo especial, com autonomia e independéncia, no ambiente
educacional e social (Brasil, 2010).

=

Fonte: Acervo das autoras.
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fas >
ORGANIZAGCAO DE ENSINO

22 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ~ LINGUA PORTUGUESA
S By

O planejameanto & uma atividade que promove a reflexio no que diz respeito

as nossas agoes, isto &, precisamos pensar e dicergar 0s nossos rumaos enquanto
docentes, para que ndo fiqguemos a mercé dos interesses de uma sociedade
dominante. Assim, o planejamento & de extrema importancia para o professor, pois,
&, por meio dele que & possivel ter-se o ensino de conteudos, de maneira
sistematizada, organizada e flexivel, para que a efetivagac do conhecimento
cientifico proposto pelos Componentes Cumiculares dispostos no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) que se sdidifique dentro do ambiente escolar.

A acao do professor deve ser realizada de maneira em gque o processo de
racionalizagio, coordenacgido e organizacdc devam estar presentes, com vistas a
articular e mediar os conhecmentos e o©0s conteudos para que ©
ensino/aprendizagem se efetive. O planejamento escolar & o meio pelo qual essa
agao acontece, alem de, proporcionar um momento de pesquisa ao educador.
(Libaneo, 2004)

A escola, de acordo com Saviani (2012), tem um papel importante e
fundamental na sociedade e na vida dos escolares, pois, seu principal compromisso
social &€ promover e garantir aos mesmes, o direito, a permanéncia e o acesso a um
ambiente promovedor do conhecimento cientifico sistematizado, o qual é fruto do
conhecimento que o propric homem wvivéncia e produz historica e culturaimente.
Nessa perspectiva, o autor ressalta a importancia de que a escola, reconheca a sua
fungao social e, estabelega um vinculo educativo com as atividades que a direcione
para a execucio dessa fungdo, Para tanto, & necassario enfatizar a relevancia da
OE.

Moura et al. (2010) reafirmam a necessidade da OE no contexto escolar e,
ressaltam, também, a importancia da Atividade Organizadora de Ensino (AOE), pois,
a mesma possibilita que a agido do professor seja efetivamente organizada e
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intencional para que a apropriacio do conhecimento cientifico ocorra de foerma

sabsfatoria, Assim,

A natureza particular da atividade de ensino, que & 8 maxima scfisticagao
humana inventada para possibilitar a inclusao dos novos membros de um
agrupamento social em seu coletivo, dard a dimensdo da responsabilidade
dos gue fazem a escola como espago de aprendizagem e apropriagdo da
cultura humana elaborada, bem como do mode de prover os Indwviduos,
metodoiogicamente de formas de apropriagdo e criagio de ferramentas
simbolicas para o desenvolvimento plenc de suas potencialidades (Moura
et al. 2010, p.207).

O ato de organizar e refletir a agao pedagogica contempla o trabalho do
professor, ou seja, a sua praxis pedagogica que deve ser transformadora.

A atividade de ensino do professor deve gerar & promover a atividade do
estudante deve crnar nele um motivo especial para a sua atividade: estudar
e aprender teoricamente sobre a realidade £ com essa Intencio que ©
professor organiza a sua propria atividade e suas agdes de orientagdo,
organizagio e avallagio (Moura et al., 2010, p.213).

Essa aprendizagem s0 sera efetivada por meio da mediagao do professor e
sua atuacio é, extrernamente, importante, isto &, fundamental para auxiliar o aluno
no processo de aquisigao do conhecimento, orientando e organizando agoes de
ensino.

Nesse sentido, o professor ¢ aquele que concretiza os objetivos sociais, que
estdo presentes nos componentes curniculares escolar, organiza o ensino, define
acgoes, elege instrumentos e avalia o processo de ensino e aprendizagem e, assim,
possibilita ao aluno a efetlivagdo de apropnacgao dos conhecimentos cientificos e
histérico-culturais, bem como, as experiéncias da humanidade.

A OE deve contemplar, portanto, a articulacdo entre a teoria e a pratica de
forma a despertar no aluno motivos para estudar e aprender teoricamente sobre a
realidade (Moura etal,, 2010),
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- B

SISTEMATIZAGAO DE
ORGANIZACAO DE ATIVIDADE
DE ENSINO

- g |

Tendo como base os Componentes Curriculares (CC) do primeiro semestre
LP do segundo ano do Ensino Fundamental dos anos inidais, desenvolvemos
algumas sugestdes de organizacido de ensino, levando em consideracao, a

importancia da AOE, que poderdo contribuir para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico do professor em sala de aula, com vistas a possibilitar que a sua praxis
seja eficiente e possa, portanto, contribuir de maneira organizada para o ensino-
aprendizado de qualidade para todos os seus alunos. Para tanto, chamamos a
atengdo de que todos os componentes curriculares sejam efetivamente
considerados, € que nenhuma area do conhecimento tenha mais énfase do que
outra,

O quadro 1, demonstra uma possibilidade de organizagao de planejamento de
OE, que englobe todos os CC para o segundo ano do ensino fundamental definindo

um dia para cada uma das areas de conhacimento.
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QUADRO 1: SUGESTAO DE ORGANIZAGCAO DAS AREAS DE CONHECIMENTO DO 2° ANO DO

ENSINO FUNDAMENTAL
2° FEIRA 3* FEIRA 4° FEIRA 57 FEIRA 6° FEIRA
08h as EDUCACAO HISTORIA
o FisicA LinGua
LINGUA LINGUA APSRis PORTUGUESA
PORTUGUESA | PORTUGUESA HORA DA
Atividade | g aTEMATICA I SRA
(HA)
100  as
10h15min
INTERVALO INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO INTERVALO |
10h15min =~ MATEMATICA LINGUA ENSINO
as 12h PORTUGUESA | pm igi1080 5 ARTE
(Hora oA Hora Atividade
Atividage | PORTUGUESA S
GEOGRAFIA CIENCIAS (HA)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Em seguida, no quadro 2, frazemos como sugestdo uma proposta de
organizagao com os CC referentes ao primeiro semestre do segundo ano do Ensino
Fundamental de LP, os distribuimos, por unidades tematicas, de tal modo, que &
possivel que o professor visualize os conteddos que deverdao ser ministrados durante
o semestre, e tenha condi¢gbes de organizar o seu planejamento, e as atividades de
ensino que englobe os mesmos.
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QUADRO 2- ORGANIZACAOC SEMESTRAL DOS CONTEUDOS TEMATICOS DE LP DO 2° ANO
~ ENSINOC FUNDAMENTAL

Unidade tematica para o
primeiro semestre

Conteudo

Leitura’escuta (compartilhada
e autbnoma)

Generos textuals:
Cantigas

Parlenda

Rimas

Trava-linguas

Fabula (iterarura infantl)

Aquisicao de escrita
alfabetizacao - SEA

LLePed L4000 See

Reconhecer e identificar vogal & conscante.
Identificagdo e relagio grafema'fonema;
Surda/scnoroa,

Grafemafonema: F/Vificha sonora)
Consoantes. grafemalfonema: M/ 4/ /m! /nl v/
(201 W isd el [x/,

Sequéncia alfabétlica,;

Fomagéio de palavras (CVCV);

Separacao silabica (CV);

Silabas (CV),

Dlgrafos consonantals: (LH, CH, NH, RR, §5));
Digrafos vocalicos: (AM, EM, IM, OM, UM, AN,
EN, IN, ON, UN).

" Producio de texto por meio de
ditado ao professor:

¢dPed

Oralidade:

Palavras,

Frases,

Produgao de ista;
Ditado de palavras

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Tendo como referéncia o quadro 2, elaboramos uma sistematizagido das
atividades permanentes com demonstrativo semanal. Assim, o quadro 3, traz como

proposta a organizagio dos componentes curriculares com destague para o ensino-

aprendizado de Lingua Portuguesa contemplando definigao de: dia e horario, para
cada uma das areas do conhecimento, levando em conta, as atividades permanentes
1. 2 e 3, de acordo, com os documentos como da BNCC (Brasil, 2018), RCEPR

(Parana, 2018) e PPP (Floresta, 2022).
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QUADRO 3 — ORGANIZACAO DOS COMPONENTES CURRICULARES - DESTAQUE PARA A

LINGUA PORTUGUESA
o 2° FEIRA 3* FEIRA 4" FEIRA 5" FEIRA 6° FEIRA
EDUCACAO HISTORIA LINGUA
LINGUA LinGua FISICA PORTUGUESA
PORTUGUESA | PORTUGUESA (AP3) Hora da
(AP1) Cantgas (AP1) Parendas Leitura - fabula
(AP2) Aquiscao » Contagdo de
08h as do SEA Hora Atividade MATEMATICA | nisténa, peio
10h (HA) grofessor;
« Escuta atenta
-ﬂ’m.'u INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO INTERVALO INTERVALO |
MATEMATICA LINGUA ENSINO LINGUA ARTE
PORTUGUESA RELIGIOSO | PORTUGUESA
10h 15min (AP2) Aquisicio (AP1) Trava- Hora Atividade
as do SEA linguas (HA)
12h Hora Atividade {AP2)
GEOGRAFIA CIENCIAS (HA) Awgigo do

(AP1) Afividades parmanantes 1. Género texiual Parlendas, Cantigas, Trava-linguas.
(AP2) Atividades permanentes 2° Aquisigio do Sistema de Escrita alfabética - SEA;
(AP3) Atividades permanentes 3- Hora da leitura; Fabulas.

Fonte: Elaborado pelas autoras,

A partir dessa OE & possivel que o professor visualize todo o panorama de
acio pedagodgica em sala de aula e, assim, pessa organizar o planejamento de aula,
por meio dessa proposicao. Dessa maneira, considerando, o segundo ano dos anos
iniciais, por exemplo, temos alguns conhecimentos que sao adotados como areas
permanentes para o primeiro semestre, de acordo com o PPP (Floresta, 2022),
dentre os quais temos: AFP1 Genero textual: Parlendas, Cantgas, Trava-linguas;
AP2: Aquisicdo do Sistema de Escrita alfabética -~ SEA; AP3: Hora da Leitura
{(Quadro 3).

Dentro desse contexto, elaboramos o quadro 4, com a proposigao dos
conteudos dividindo-os por unidades tematicas, sugestbes diversas de atvidades a
partir dos conteddos, que devem ser trabalhados pela professora em sala de aula
semanalmente.
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QUADRO 4 - ORGANIZACADO SEMANAL DOS CONTEUDOS TEMATICOS DE LP DO 2° ANO

- ENSINO FUNDAMENTAL

Unidade tematica Conteado Sugestdes diversas
para o primeiro
semestre
Leituralescuta Generos textuais:
(compartilhada e < Cantgas % “ A Foca" de Viniclus e
autdnoma) Toquinho
< Trava-dinguas * "A Foca Fifi" de I|sabel
Crisgna So:m de Isabel
“ “A Foca Ficta" de Isa
% Farionds Cristina Soares
< "A Foca Famosa® Sonia
< Fabula (literarura infantil) Junqueira
Aquisigdo de < Reconhecer & identificar % Cartaz Muitifuncional
escrita vogal @ consoante < Detetive Pedagogico
alfabetizagio - SEA < Identificacdo e relacdo < Roda Gigante Pedagogica
& Surdo/sonoro Pedagéglc. de MDF
< Grafemafonema:
F/N(ficha soncra)
< Rima
< Alteragdo
< Caonsoantes:
grafemafonema: & /J im/
nd il izt LI Is! i Ixd
< Sequéncia alfabética
< Fomadgao de palavras
(CVCV)
< Separagho silabica (CV)
< Silabas (CV)
< Digrafos consonantais:
(LH, CH, NH. RR, SS))
= Digrafos vocdlicos: (AM,
EM, IM, OM, UM, AN, EN,
IN, ON, UN}
Producao de texto < Palavras, < Cartaz Mullifuncional
por meio de ditado < Frases; < Detetive Pedagogico
ao professor: < Producao de lista; @ dRoda N%?goapodgéniu
: = o gante
< Ditado de palavras Pedagdgica de MDF
Oralidade: < Escuta atenta: < Fabula: A Foca Famosa

Fonte: Elaborado pelas autoras,

A partir da OE apresentada no quadre 4, confeccionamos 3 recursos

pedagogicos que podem ser utiizados pelos professores como potencializadores do

desenvolvimento da CF na aquisi¢cdo SEA, assim como, no letramento
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SUGESTOES DE RECURSOS

PEDAGOGICOS
Ny

RECURSO 1: CARTAZ MUTIFUNCIONAL

Fonte: Elaborado palas auloras

RECURSO 2: DETETIVE PEDAGOGICO

_;;;o: Elaborado pelas autor
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RECURSO 3: RODA GIGANTE PEDAGOGICA EM MDF E PAPELAO

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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b /

SUGESTAO DE ORGANIZACAO DE
ENSINO SEMANAL: RECURSOS

PEDAGOGICOS PARA AQUISICAO

DO SISTEMA DE ESCRITA
ALFABETICA

A

Para subsidiar tanto o trabalho do professer do ensino regular quanto o

trabalho do professor da SRM, descrevemos a seguir, a parlir dos componentes
cumculares do segundo ano — anos Iniciais, como cada um dos recursos fo pensado
e desenvolvido, bem como, as possibilidades de aplicabilidade considerando as
vanacoes das atividades permanentes

Os conteldos aqui elencados pertencem aos componentes curriculares do
segundo ano do Ensino Fundamental - Anos iniciais. O professor, seja ele da sala
de aula comum ou da SRM, pode fazer uma planificagao tendo como base os
conhecimentos cientificos sobre aquisicao do SEA, sobre a CF e aspectos do
letramento e utilizar os recursos exemplificados a seguir durante o semestre para dar
conta desses conteudo.
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QUADRO 5: ORGANIZACAO DE ENSINO: PLANEJAMENTO SEMANAL — 2° ANO
Horario 2* FEIRA 3 FEIRA 4 FEIRA 5* FEIRA 6* FEIRA
LINGUA LINGUA HISTORIA
PORTUGUESA PORTUGUEA FisICA PORTUGUESA
{AP1) {AP1) Pariendas (AP3) Hora da
Canligas A Foca Fiote Laitura
A Foca - - Fabua
(AP2) Aquisicio | (AP2) AguisicBo | Hora Atividade - Contagdo de
08h as do SEA do SEA (HA) Histdria pelo
100 MATEMATICA kogars
« Escuta atenta
& Nnterpretagiio
oral:
| MATEMATICA LiNGUA ENSINO LINGUA ARTE
PORTUGUESA RELIGIOO PORTUGUEA
(AP2) Aquisicha (AP1T) Trava-
do SEA linguas
10h 15min Hora Atividade A Foca Fif Hora Atividade
GEOGRAFIA CIENCIAS (HA) i {HA)
as (AP2) Agquinicho
12h do SEA
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Para trabalhar de forma lidica os aspectos da alfabetizagio e letramento
sugenmos o0s seguintes recursos pedagogicos: CARTAZ MULTIFUNCIONAL,
RODA PEDAGOGICA EM MDF (EM PAPELAO) E O DETETIVE PEDAGOGICO.

|
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RECURSO 1 - CARTAZ MULTIFUNCIONAL

O primeiro recurso a ser elaborado deve ser o Cartaz Multifuncional, pois,
sera utilizado juntamente com os outros recursos. O carlaz possul 2 bolsdes onde
podem ser colocados diferentes textos (géneros textuais) cantigas, trava-linguas,
pariendas, poemas, musicas, cantos, entre outros. Esse recurso pode ser utilizado
com atividades permanentes 3. O mesmo respaldara mediacgbes da Consciéncia de
palavras, Consciéncla silabica (silabas), Consciéncia fonémica (frases), Sons das
letras (fonema), Nome das letras (grafema), Rimas, Aliteragao e SEA.

OBJETIVOS

* Reconhecer e identificar o género textual cantiga;

Identificar as caracteristicas do genero cantiga (versos, estrofes, nmas,
aliteragdes etc. ),

Desenvolver a oralidade,

Ampliar o vocabulario;

Reconhecer, identificar & nomear as letras do alfabeto, especificamente, a
letra F;

Identificar a letra inicial,

Dominar a correspondéncia entre a letra F e o seu valor sonoro, de maneira
a escrever/ler palavras;

Desenvolver a atengao, concentra¢io e memorizacio.

e bl S 4

SABERES ESSENCIAIS DA LINGUA PORTUGUESA
UNIDADE TEMATICA: Leitura: escuta atenta, SEA: letra F (grafema e fonema)

CONTEUDO: Género textual (AP3) cantiga: “A FOCA" de Vinicius de Morais e
Toquinho:
<+ Consciéncia de palavras (palavras),
Consciéncia silabica (silabas),
Consciencia foneémica (frases),;
Sons da letra (fonema),
Nome da letra (grafema),
Rimas;
Aliteragao.

U R R

MATERIAIS NECESSARIOS PARA ELABORACAO DO RECURSO E I

Uma cartolina americana preta,
Uma cartolina americana verde;
Uma cartolina americana vermelha,
Cola;

Tesoura;

Régua;

YYVYYYY
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Cola;

Tesoura;

Régua;

Papel contact,

Canetinha permanente preta;

Esponja;

Recipiente spray com alcool,

Impressao da cantiga: "A Foca” de Vinicius de Morais e toquinho;

Seis sagquinhos de plasticos pequencs;

Cards coloridos (retangular, medida: 10cm de largura e Scm de altura);

Impresséio de letras bastdo maiusculas (tamanho grande, um para cada

crianca),

Impressao de silabas com letras bastao maidsculas (tamanho grande, um

para cada cnanga),

Impressao de palavras com letras bastdo maiusculas (tamanho grande, um

para cada cnancga), retiradas do género textual trabalhado ~ cantiga (A Foca);

» Impressao de rimas com letras bastao maiuscula, (tamanho grande, um para
cada crnianga), retiradas do genero textual trabalhado — cantiga (A Foca);

~ Impressio de aliteragbes com letras bastio mailsculas (tamanho grande, um
para cada crnianga), retiradas do género textual trabalhado — cantiga (A Foca).

~ Envelopes coloridos conforme o numero de criangas (para guardar as letras,

silabas, palavras, nmas e as aliteragoes).

Y¥YYYYYYVYYYY

‘,‘

‘.‘

Obs: Os 8 ultimos itens poderdao ser usados com os trés recursos
pedagogicos desenvolvidos,

DICA: no envelope devera conter o material que sera utilizade de acordo com
o conteudo a ser trabalhado, por exemplo: as letras para trabalhar os
fonemas e os grafemas, as silabas para trabalhar a composigao silabica ou de
palavras e, assim, por diante..,

COMPOSIGAO DO RECURSO
Para o carntaz (o cartaz podera ser utilizado nos trés recursos pedagogicos)

» Facga um gquadro lipo um porta-retratos, no tamanho adequado para colocar
os cartazes como: parlendas, cantigas, trava-linguas ou qualquer ouftro
género textual (que estiver sendo trabalhado).

Obs: o cartaz precisa entrar e sair do bolso maior como se fosse uma
carta sendo colocada em um envelope.

Para os cards (0s cards poderao ser utilizados nos trés recursos pedagoglicos)

» Recorte as cartolinas americanas em formato retangular e 0os encape com o
papel contact,

» Escreva nele as letras do alfabeto com a canetinha permanente (que poderiao

ser apagadas com esponja umadecida com alcool ou lengos umedecidos, e,
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assim, possam ser utilizados novamente, de acordo, com o conteudo
trabalhado, como por exemplo: silabas palavras, rimas etc.).

DICA: As letras também podem ser coladas com fita adesiva nos cords,
de maneira que podem ser trocadas de acordo com o conteudo
trabalhado, por exemplo: silabas, palavras, rimas etc.

< Cards (coloridos) com letras (para trabalhar os sons e as letras), Cards
(coloridos) com silabas, Csards (coloridos) com rimas e aliteragtes,
Cards (coloridos) com palavras, Cards (coloridos) com frases (pode ser
utilizadas cores especificas para cada um dos elementos da CF, por
exemplo: letras — cor vermelha).

COMO UTILIZAR ESSE RECURSO EM SALA DE AULA

Primeiro momento m

O professor devera colocar o cartaz no
quadro e o apresentar para os alunos, explicar a
eles que esse cartaz podera ser utiizado para
colocar vanos tipos de géneros textuais (pode ser
mostrado outros géneros como: cantiga,
parlenda, trava-linguas, poemas._.).

Mostrar a impress@o da cantiga “A Foca” para

os alunos e, informar, que esse lexto pertence ao

genero textual: cantiga e, assim, inserir a iMpressao no

wertee bolso maior. Em seguida, informar a ele que esse

Tt género fol escolhido para a aula do dia. Algumas

il sugestdes de atividades para utilizar o género textual:
Ler, cantar, brincar e dramatizar a cantiga.

FRA GAROTAD
SAVALATOC R
SR e .

O BB MAN
A EER A TOTA
Rl

)S!.,.
-
3 EALARI A T
£ DAY ANLA
“a
LER WEA A FOCA
COMERAR Laan
e
RSP TAN BLA
NA BARRDA

Apds, esse momente, organizar uma roda de conversa para falar sobre a
cantiga, o professor podera perguntar. qual @ o nome da canliga, quem escreveu a
cantiga; sobre o que a cantiga fala; sobre qual animal a cantiga fala; o que faz a foca
feliz; qual o alimento que a foca mais gosta; o que faz a foca comprar uma bnga;
onde a foca gosta de ir, o que ela gosta de fazer?

Segundo momento

O professor devera colocar as letras (recortadas)
no bolso transparente e podera perguntar a crianga: se
ela sabe qual é a primeira letra (ou som) que é usada para
falar ou escrever a palavra FOCA, se na cantiga ha mais
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alguma palavra que podera ser escrita ou falada com a
letra com o som da letra F; se ela conhece mais alguma
palavra que tenha esse som na sua composi¢io, qual?
(Listar as palavras faladas no quadro, dando, &nfase para
o som da letra F).

Obs: E importante utilizar palavras (aliteragbes) que fagam parte dos interesses e
vivéncias da crianca e, principalmente, as que estac presentes na cantiga
relacionando-as ao mesmo campo semantico sempre que possivel (campo de
palavras que sao ligadas pelo mesmo sentido ou som). Exemplos. animais, frutas,
nomes, objetos, alimentos entre outros. Entregar para o aluno os cards com as letras
para que ele encontre a letra F, dentre eles, e raegistre a letra no seu caderno (o
professor podera registrar as palavras que o aluno falar no quadro, destacando a
letra F e pedir para registrarem no caderno).

AVALIACAO: A avaliagdo sera realizada ao longo das atividades buscando,
observar, se os alunos conseguiram fazer a relagido da consciéncia sonora do
fonema ao grafema da letra F compreender as caracteristicas da cantiga.

VARIACAO: Esse recurso podera ser utilizado em diferentes atlvidades que envolvam
outros géneros textuais, composigbes silabicas, nmas. aliteragbes, escrita e
segmentacdo de palavras, composicao de lrases, entre oulros.

Quando utilizadas cantigas. parlendas, trava-linguas, jJ& conhecidas pelo aluno, esta.se
oferecendo a ele a possibilidade de panticipar do processo de ensino aprendizagem,
proporcionando a todos a participacdo com igualdade. A ulilizag&o de recursos
diterenciados, potenciaiiza o aprendizado e desenvolvimento de todos, espedalmeante,
da PcD ou dificuldades no seu funcionamento inteleciual, tanto em sala de aula comum,
como em SRM.

RECURSO 2 - DETETIVE PEDAGOGICO
OBJETIVOS

< Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu
valor sonoro, para a escrita e leitura de palavras;

ldentificar e reconhecer que as silabas variam quanto as suas
composi¢oes de fonema e grafema;
Compreender que palavras diferentes compartilham algumas letras, ou
silabas;
Perceber que palavras diferentes variam quanto ao numero de silabas,
repertorio € ordem de lefras;
Segmentar palavras em silabas, substituir silabas iniciais ou finais;
Relacionar elementos sonoros (fonemas, partes de palavras), por meio
da representaciio escrita;

*e & & ¢
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< Desenvolver o raciocinio loégico, a aten¢do, concentragdo e
memorizacio,

SABERES ESSENCIAIS DA LINGUA PORTUGUESA

UNIDADE TEMATICA: Leitura: escuta atenta; SEA: composigao silabica.
CONTEUDO: Género textual (AP3) — trava-lingua: “AFOCA FIFI" de Isabel Cristina
Soares

Consciencia de palavras (palavras),;

Consciéncia silabica (silabas),

Consciéncia fonémica (frases),

Sons da letra (grafema);

Nome da letra (fonema),

Rimas;

Aliteragbes.

PRBDSOD

MATERIAIS NECESSARIOS PARA ELABORACAO DO RECURSO

Um papel cartao vermelho;

Uma cartolina americana vermelha,

Uma cartolina americana amarela;

Uma cartolina branca;

Cola;

Tesoura;

Reégua,;

Canetinha permanente preta’;

Esponja;

Recipiente spray com alcool;

Papel contact,

Impressao do trava-lingua “A FOCA FIFI";
Impressao do quadro com as silabas e 0s numeros,
Quatorze pecinhas de encaixar grande (para marcar os quadro com as silabas
sete de cada cor).

YYYYYYYYYYYYYY

COMPOSICAO DO RECURSO

A - (3 l () I K]
e G Ca <m.04u
Digitar o tabuleiro do Detetive Pedagdgico no ol B T o Bl
Word em formato de tabela em fonte Arial, tamanho Fow T ow | Re T re |
22, com 7 colunas e 10 linhas. As linhas onde estardo SR HEC 5 R
dispostas as letras de A, B,.C,D E, na parte superior e ol KM 5% B
inferior da tabela deverao ser preenchidas com a cor % ["es [ wuw WA | Po
amarela e, as tabelas onde estao dispostos os v 3 N L R,

numeros a direita e a esquerda da tabela deverao ser
preenchidas na cor azul. Faga a impressao da tabela
em quatro sulfite, recorte e cole a tabela.
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Sobre o papel cartio vermelho monte a
tabela colando e utilizando o papel todo como o
fundo do tabulero.

Recorte as cartolinas em cartéezinhos em
forma retangular de 10 cm de largura por Scm de
altura, utilize a cor amarela para as composigoes
de duas silabas e a cor vermelha para as
composigoes silabicas de trés silabas. Escreva a
formacgao silabica com a canetinha permanente
nos cartdezinhos da seguinte maneira. 7A + 1C
(FO + CA).

COMO UTILIZAR ESSE RECURSO EM SALA DE AULA

Primeiro momento
O professor devera colocar o cartaz no m
quadro e o apresentar para os alunos, explicar a

eles que esse cartaz podera ser utiizado para
colocar varios tipos de géneros textuais (pode ser
mostrado outros géneros como: canftiga,
parienda, trava-linguas, poemas._.).

/"Z rOCA PIFS

PICOU FURIOSA : )
f:’:;:"“““’ ‘ l Mostrar a impressao da trava-lingua “A
-

R R A ‘ FOCA FIFI" para os alunos e, informar, que esse

FURTOU O FIGO texto pertence ao género textual trava-lingua e,

YO rRDAO - . . - - -

N ORI iassm\. inserir a impress3o no bolso maior. Em
| A FOCA NO CHAO E / seguida, informar a ele que esse género foi

escolhido para a aula do dia. Algumas sugestbes
de afividades para utilizar o género textual: Ler,
cantar, brincar e dramatizar o trava-lingua.

Apos, organizar uma roda de conversa para falar scbre o texto, o professor
podera perguntar. qual o nome do trava-lingua, quem escreveu, sobre o que o texto
fala; sobre qual animal a cantiga fala; se elas conhecam algum outro texto que fala
desse animal; qual, por que “A FOCA FIFI" ficou furiosa; o que o furao Falsca fez, o
que ele furtou, o que aconteceu?

Segundo momento

O professor colocara o tabuleiro do
Detetive em cima da mesa (pode ser
colocado no chao tambeém) e explicar para o
aluno como esse recurso sera utilizado.
Dizer que cada uma recebera dois cards
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(um com duas silabas e ocutro com trés
silabas), e que cada uma devera cuidar dos
seus cards.

Em seguida, de duas em duas
{variacdo: pode também ser reahzado
individualmente), elas deverao ir até o tabuleiro
e, de acordo, com o seu card ela identifficara as
silabas e marcara com uma pecinha de
encaixe. O professor fara a pergunta: Vamos
ver quem consegue descobrir qual a palavra
que esta no seu card? Quem conseguir
descobrir mais rapido as suas palavras € um
bom detetive. Com as pecdnhas de encaixe
elas deverdo encontrar no tabuleiro a sua

palavra,

Depois que, todas as cnangas identficarem os seus cards, e montar a palavra,

deverao registrar, no seu cademo a palavra que descobriu. Na sequéncia, o
professor pedira que froquem os cards entre si, para que registrem e descubram
novas palavras.

AVALIACAO: A avaliagio sera realizada ao longo das atividades. buscando
observar se os aluncs conseguiram fazer a relagao da segmentagao das palavras na
formacio de frases.

4

DICA: 0 professor podera explorar as rimas, as aliteragdes, palavras do mesmo campo

semantica,..

&)

(O

VARIACAO: Esse recurso podera ser ulilizado em diferentes
atividades que envolvam outros géneros textuals, composigao
silabica, rimas, aliteragbes, escrita e segmentagiao de palavras,
composicao de frases.

Quando utilizadas cantigas, parlendas, trava-linguas, jJa conhecidas
pelo aluno, esta-se oferecendo a ele a possibilidade de participar do
processo de ensino aprendizagem, proporcionando a todos de
participar com igualdade. A utilizacdo de recursos diferenciados,
potencializa o aprendizado e desenvolvimento de todas,
especialments, daquelas com deficiéncia ou dificuldades no seu
funcionamento intelectual, tanto em sala de aula comum, como em
SRM,
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RECURSO 3 — RODA GIGANTE DA CONSCIENCIA
FONOLOGICA EM MDF

OBJETIVOS

Reconhecer e identificar o género textual Parlenda;

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor
sonoro, de modo a escrever palavras;

Dominar a correspondéncia entre a letra F e o seu valor sonoro, de maneira
a escrever/ler palavras,

Perceber que palavras diferentes vanam quanto ac numero, repertorio e
ordem de letras;

Reconhecer que as palavras variam quanto as suas composigoes,;
Desenvolver a atengao, concantragao e memorizagao.

L

¢ 2 &0

SABERES ESSENCIAIS DA LINGUA PORTUGUESA

UNIDADE TEMATICA: Leitura: escuta atenta; SEA (AP2): letra F

CONTEUDO: Género textual (AP3) Parlenda: “A FOCA FIOTA” de Isabel Cristina
Soares

Consciéncia de palavras (palavras);

Consciéncia silabica (silabas);

Consciéncia fonémica (frases);

Sons da letra (fonema);

Nome da letra (grafema);

Rimas;

Aliteracao.

POPe0OP

MATERIAIS NECESSARIOS PARA ELABORACAO DO RECURSO

» Uma roda gigante confecconada em MDF com as
medidas 30 cm de largura, por 45 cm de altura, as
cadeirinhas deverao ter as seguintes medidas de 8 cmde
largura por 8 cm de altura;

Uma cartolina americana azul,

Uma cartolina americana verde;

Uma cartolina americana vermelha;

Uma cartolina branca,

Tinta spray na cor amarela (pode usar a cor de preferéencia);
Cola;

Tesoura;

Regua;

Fita dupla-face;

Retalhos de EVA colorido,
Papel contact;

YYVYYVYYVYYYYY
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Canetinha permanente preta;

Canetinha permanente vermelha;

Esponja,

Recipiente spray com alcool,

Adesivos de letras para decorar;

Impressao da cantiga: Parlenda: "AFOCA FIOTA" de Isabel Cristina Soares,
cartdezinhos coloridos (retangular, medida: 8 cm de largura € 8 cm de altura);

COMPOSICAO DO RECURSO

v

Y ¥

v

Pinte a roda gigante com a tinta spray e deixe secar por 3 horas,

Recorte e cole as molduras de EVA para compor as cadeinnhas, cole com a
fita dupla-face e deixe a borda do lado de fora sem colar (de modo que os
cartéezinhos possa ser colocado e tirado da moldura),

Recorte os cartdezinhos e os encape com o papel contac,

Escreva com a canetinha permanente as letras (silabas, rimas, aliteracbes,
palavras, frases... de acordo com o conteado a ser trabalhado), as escntas
podem ser facimente apagadas com a esponja embebidas no alcool/ou com
lenco umedecido;

Decore a roda com os adesivos para finalizar.

4

DICA: As letras também podem ser coladas com fita adesiva nos cords,
de maneira que podem ser trocadas de acordo com o conteddo

trabalhado, por exemplo: silabas, palavras, rimas etc.,

COMO UTILIZAR ESSE RECURSO EM SALA DE AULA

quadro e o apresentar para os alunos, explicar a
eles que esse cartaz podera ser utilizado para
colocar varios tipos de géneros textuais (pode ser
mostrado outros géneros como: cantiga,
parlenda, trava-linguas, poemas...).

O professor devera colocar o cartaz no

~LLTA

AFOCA FIOTA

DO FILHOTE QUTDA BEM
TOMA S04 FELA MANHA
EA TARDINHA TAMEEM

Mostrar a impressao da parlenda “A Foca
Fiota” para o aluno e falar gque esse texto
pertence ac genero textual: pardenda e assim,
inserir a impressao no bolso maior. Em seguida,
informar a ele que esse género foi escolhido para
a aula do dia. Algumas sugestdes de atividades

para utilizar o género textual: Ler, cantar, brincar
e dramatizar o trava-lingua.
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Apos, organizar uma roda de conversa para falar sobre o texto, o professor
podera perguntar: qual o nome da parienda, quem escreveu; sobre o que a parlenda
fala, sobre qual animal a cantiga fala, se elas conhecemn algum outro texto que fala
da foca; qual; de quem “A FOCA FIOTA" cuida; o que ela faz pela manh&; o que ela
faz a tardezinha. ..?

Segundo momento

Coloque na Roda Gigante os
cartoezinhos com palavras retiradas da
parlenda “A FOCA FIOTA"™
A FOCA FIOTA DO FILHOTE CUIDA BEM,
escritas com canetinhas no cartéezinhos, umem
cada cadeirinha, E as mesmas palavras deverio
ser escritas nos cards. A FOCA FIOTA DO
FILHOTE CUIDA BEM.

Disponha os cards sobre a mesa, pec¢a
para © aluno rodar a Roda Gigante, e na
cadeirinha que a roda parar ela deve pegar o
card referente a palavra indicada (na parte
inferior da roda) e ir montando a frase na sua
mesa. Nesse momento, o professor podera
explorar e mediar a consciéncia de nmas, a
consciéncia de palavras e, assim, por diante.
FPeca para que o aluno repita esse processo ate
encontrar todas as palavras e, devera, coloca-
las em ordem, de acordo, com a parienda. Para
finalizar, o aluno devera registrar a frase no
caderno.

AVALIACAO: A avaliacdo sera realizada ao longo das atividades, buscando
observar se os aluncs conseguiram fazer a relagao da segmentacao das palavras na
formacao de frases.

Variacao: RODA GIGANTE PEDAGOGICA DE PAPELAO

Obs: A orientagio desse recurso @ a mesma utilizada pela RODA GIGANTE
PEDAGOGIA EM MDF.
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VARIAGAO: Esse recurso podera ser utilizade em diferentes
atividades que envolvam outros géneros textuais, composicao
silabica, rimas, aliteragbes, escrita e segmentagac de palavras,
composicao de frases.

A RODA GIGANTE PEDAGOGICA podera ser confeccionada em
papeldo (passo a passo em anexo).

Quando utlizadas cantigas, parlendas, trava-linguas, ja conhecidas
pelo aluno, esta-se oferecendo a ele a possibilidade de participar do
processo de ensino aprendizagem, proporcionando a todos de
participar com igualdade. A utilizacdo de recursos diferenciados,
potencializa o aprendizado e desenvolvimento de todas,
especialmente, daquelas com deficiéncia ou dificuldades no seu
funcionamento intelectual, tanto em sala de aula comum, como em
SRM.
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MOLDE PARA A RODA GIGANTE PEDAGOGICA DE PAPELAO
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PASSO A PASSO DA RODA GIGANTE PEDAGOGICA DE PAPELAO
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